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1. INTRODUCCION

La vertiginosa transformacion de la concepcion de ciencia que ha vivido
la humanidad concentrada en la Gltima centuria. La explicacion del universo,
la tierra y sus fendmenos naturales con el cambio del paradigma de la fisica
newtoniana a la fisica cuantica y sus efectos, ha producido drasticas

innovaciones en la manera de concebir la realidad.

Al comienzo del siglo, la ciencia era considerada un sistema infalible, el
conocimiento tedrico matematizado, era el cumplimiento de las leyes del
método hipotético deductivo a partir de la experimentacion, segun la escuela
de Viena. Se comprendia el mundo desde un determinismo ofrecido por los
fenomenos. “Las leyes de la materia y el movimiento son universales, e
imponen que el estado de la totalidad de cuanto hay en el mundo en un cierto
instante determine exactamente lo que se producira a continuacién”. Sin
embargo, en el transcurso de los afios, diferentes cientificos desde sus dpticas,

empiezan a manifestarse y alertar sobre la presunta objetividad de la ciencia.

Popper, expresa de no haber lenguaje preciso para las ciencias, los
procesos experimentales y tedricos se condicionan mutuamente, no hay modo
de separar a la experimentacion y la teorizacion. Wittgenstein, toma distancia
del circulo de Viena, y demuestra que el lenguaje toma su sentido real
dependiendo del contexto en que se da la comunicacion, su uso esta
determinado por el contexto. La escuela de Frankfurt, con Adorno sefiala sobre
los intereses extra-tedricos de los cientificos que condicionan su quehacer. No
hay objetividad cientifica. Habermas, precisa que la produccion de
conocimiento y los métodos para hacer la ciencia estan construidos desde

intereses que inciden sobre los resultados logrados.! Khun, relaciona los

1 Vasco C.E. Tre estilos de trabajo en las ciencias sociales. Bogota, CINEP - Centro de Investigacion y

educacion popular PREAMBULO 1990, 5a. Edicion.
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métodos cientificos usados como prototipo y modelo de la actividad racional
I6gica. La ciencia sigue un camino légico de contextos de verificacion, y
descuida el descubrimiento y la elaboracion de nuevas preguntas, las hipétesis
que constituyen los elementos claves de la creatividad. Los paradigmas de la
ciencia se defienden con la teoria de ciertos contrastes refutadores, en la
mayoria de las ciencias naturales, las teorias son selectoras de hechos y no

unicamente reflejos de cosas externas.

Las teorias constituyen el tejido de hechos con que valida la
contrastacion®. Se replantea el conocimiento positivista, se reconoce la
historicidad y los contextos de produccion y aplicacién y la necesidad de usar
la ciencia en la resolucién de problemas de la humanidad. Se reconocen los
factores historicos-sociales que median la construccion del conocimiento
cientifico. Y de este dilema surge la tecno-ciencia. No es la ciencia pura 'y
desinteresada sino que claramente, es uno de sus derivados en la esfera de la
aplicacion. Se busca el desarrollo de racionalidades moderadas y contextuales,
en el que se destacan el aspecto constructivo, tentativo y humano.

Los progresos de la ciencia acompafiada en simultanea con los avances de
la tecnologia y sus modos de operar y adaptar los instrumentos para el
bienestar en la vida cotidiana, refleja directamente las diferencias en la
capacidad de adquisicion de los paises desarrollados y su distancia con las
oportunidades del tercer mundo para alcanzar esas nuevas tecnologias de

informacion y comunicacion hacia un mundo globalizado.®

Colombia, pais en via de desarrollo, ha dispuesto como voluntad politica
gubernamental la cobertura de las nuevas tecnologias en la escuela como el

soporte para el crecimiento. Se apuesta por la educacién como factor de

2 Sintesis de Manjarrés, Mejia. Informe de la Reconstruccion colectiva del programa Ondas. Busquedas
de la IEP. Colciencias. Bogota. Capitulo IV.
% Maldonado CE. La ciencia de punta hoy. Bogota. Editorial Desde abajo. 2015.
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revolucién social, econdmica y cultural de liderazgo en los avances cientificos,
tecnoldgicos, industriales y empresariales. La cobertura tangible en dichos
servicios busca facilitar mayor participacion, inclusion y equidad de sus
ciudadanos. Asi como se extiende una red de virtualizacion y soporte
tecnoldgico en las regiones mas apartadas, es urgente el trabajo con el
componente humano reflexivo y analitico frente al uso e instrumentalizacion
de dichos recursos en la escuela, para que la ciencia y sus avances estén en

pro del ser humano y desarrollo del contexto regional.

Marco Raul Mejia, sefiala mirar con detenimiento los procesos de
rearticulacion y relacionamiento de las nuevas tecnologias en la sociedad
actual, pues en su interior se estan construyendo nuevas formas de control que
se solapan en las dindmicas de novedad, aparente neutralidad, satisfaccion y
disfrute para todos®.

La institucién educativa como receptaculo tambalea frente a estaolay su
despliegue, lo que le obliga a dar saltos cualitativos para adaptarse, sostenerse
y convertirse en centro de reflexion y concertacién entre los agentes de
cambio. La escuela se convierte en el lugar privilegiado para la definicion
colectiva de aquello que es lo més adecuado, es elemento vinculante con las
necesidades y urgencias de una sociedad en mutacion. La escuela es el lugar

que visibiliza las formas inherentes de lo social y lo politico. Las experiencias

4La particular manera de nombrar estos cambios hace el énfasis en el elemento visible que los

CLINT3 2 G,

constituye: “sociedad del conocimiento”, “sociedad de la informacion”, “la tercera ola”, “sociedad
informacional”, “sociedad posindustrial”, “sociedad tecno-cientifica”, “sociedad posmoderna”, “sociedad
liquida”, y muchas otras. Sin embargo, estas denominaciones dan cuenta de algunos de esos factores que
dinamizan las modificaciones en marcha, planteando un cierto climax de ellas. Sin embargo, como
aspecto importante para el analisis tienen en cuenta como olvidan que ellas se dan en unas relaciones de
poder y de reconfiguracion de los procesos de control, que vuelven a generar desigualdad e inequidad en
la sociedad, reestructurando el proceso de acumulacidn del capital (Meszaros, 2009). En esta perspectiva
se hace necesario en el andlisis ir mas alla, en cuanto no sélo estamos ante unas transformaciones
epocales y civilizatorias, sino que la forma del control capitalista se ha transformado, exigiendo nuevas
interpretaciones y acercamientos, y por lo tanto, la emergencia de nuevas formas de las resistencias”
(Mejia,2011).
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que alli se promueven es un reflejo de la manera de vivir los asuntos de la
democracia y la ciudadania. La escuela manifiesta las tensiones que
dinamizan instituciones y sociedades. La escuela refleja los intereses de la
sociedad que replicay hace permanentes. La transformacion de la cultura
desde y en la escuela, las concepciones sociales toman cuerpo en procesos
pedagogicos especificos. El discurso educativo, el discurso pedagdgico da
cuenta de ello.

De esta suerte, docente, estudiante, directivo escolar, familia y comunidad

son abocados a reconsiderar su habitual modo de ser y estar en la escuela.

CONOCIMIENTO TECNOLOGIA NUEVOS LENGUAJES INFORMACION COMUNICACION INNOVACION

5 Revoluciones:
La informacion se Base de las
El aspecto central Transcitorizacion, Emergencia de un multiplica con el transformaciones
de la conf ic Imagen, tercer lenguaje ( lo soporte digital Nievainsthucién civilizatorias
de la sociedad. Informatica, digital ) de socializacion
Telematica, Es diferente a
Constituye el Biotecnologia Construye la conocimiento pero o practica de u
trabajo inmaterial realidad virtual se confunde i E modo nuevo
Nuevos escenarios ™
Emerge el modo de vida cotidiana y Funciona en una Constituye el Coloca la
dos de la ciencia socializacién l6gica binaria base sector terciario de eatividad al
dos. la economia
Reordenar las (Servicios)
relaciones sociales

Reconfiguracion del saber escolar de la modernidad
|

Imagen 1: elaboracion de Marco Raul Mejia

Diapositiva tomada de la presentacion del programa Ondas, realizada por Marco Ratl Megjia.




La reconfiguracion del saber escolar en que alude el gréafico, se vive en un
tiempo discontinuo en la institucion educativa. Efectos onda que las nuevas
generaciones citadinas han digerido de manera directa y temprana porque han
crecido inmersos en ellos de manera natural, en lo correspondiente a las
nuevas tecnologias y lenguajes; el docente, en cambio, como adulto ha
Ilegado tarde a la fiesta y requiere de un tiempo para comprender dichas
implicaciones. Sin embargo, posee amplitud y agudeza de su recorrido
disciplinar. Si el docente fue educado en la concepcidn newtoniana de la fisica
mecénica, la explicacion cientifica del momento rebasa los marcos de
certidumbre, la fisica cuéantica relativiza el punto de vista del observador, y se
comparte el paradigma de simultaneidad y corresponsabilidad frente a la
creacion del mundo percibido. Circunstancias paralelas entre docente y joven
pueden hacerse complementarias. El docente advierte que su postura
tradicional merece inversion en las relaciones, los roles se modifican y son
intercambiables. De la catedra tradicional se accede al espacio

conversacional®.

La institucién estratificada empieza a flexibilizarse para recibir nuevos
embates. Los espacios y tiempos al interior de la institucién educativa, son
avalados y considerados, son el punto de encuentro de los actores y desde sus
Opticas apreciado como el mayor tesoro para la difusion y elaboracion de
nuevas informaciones y conocimientos. La estructura gubernamental cada vez
asigna nuevas catedras y saberes, generando una detonacion por la saturacién
de voluntades externas en las dindmicas propias de la institucion. A los
directivos de la institucion les corresponde manejar con seriedad y reserva
estas tensiones que intensifican el espacio educativo para promover actitudes
de transformacion y de re significacion de las préacticas al interior de la

escuela.

5 Desarrollo de Mejia M.R. El maestro y la maestra investigadora. Fundamento de la refundacion de la

escuela. Ponencia ADIDA, Secretaria de Educacion, Medellin 2014.
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Estas politicas acometen el bajo nivel de formacion de los maestros y
maestras en lo referente a la ensefianza de las ciencias (IEP apoyada en TIC) y
la apropiacion de las NTIC para la produccion de conocimiento y el fomento
de una cultura de lo virtual en la escuela. A través de la vinculacion de los
diferentes saberes e integracion de las areas en la basqueda de soluciones y
respuestas de dichas problematicas curriculares en interrelaciones teméticas
que se tejen desde las preguntas motoras iniciales de los procesos de

investigacion dentro del aula.

2. CONTEXTO DE ACTUACION
A. Comprendiendo los cambios de época y civilizatorios®

Uno de los asuntos centrales para cualquier actor de esta sociedad, es
poder dar explicacién tedrica, con incidencia practica, de los multiples
cambios que acontecen en nuestras realidades y el impacto que ellas han
tenido en sus practicas, sus conceptualizaciones y explicaciones de la sociedad
inmediata y del mundo que vivimos. Se ha llegado desde multiples lugares a
una especie de acuerdo comun sobre esos elementos que han configurado las
transformaciones de este tiempo y que cada quien elabora seguin sus énfasis
profesionales, colocando la importancia conforme a sus intereses especificos.
Un ejemplo emblematico es el del premio nobel de fisica, Georges Charpak
(...), quien después de trabajarlos concluye que asistimos a una “mutacion
historico social” semejante a la que se vivid en los comienzos del neolitico

hace 12.500 afios. O en nuestros contextos, Jesis Martin-Barbero.’

6 Apartes del documento de Mejia, M. R. Pensar el humanismo en tiempos de globalizacion. Ponencia
presentada al congreso congregacional de las Hermanas Franciscanas sobre Educacidn Cristiana en el
Siglo XXI. Medellin, 16 al 18 de agosto de 2014. Ampliacion del documento presentado al congreso de
Humanismo y Globalizacién de la Universidad Francisco de Paula Santander. Clcuta. Septiembre 24-26
de 2004. Inédito.

" Martin-Barbero, J. “;Razon técnica vs. razon pedagdgica?”, en: Zuleta, M.; Cubides, H. y Escobar, M.
R. (editores). ¢Uno solo o varios mundos? Diferencia, subjetividad y conocimientos en las ciencias
sociales contemporaneas. Bogota. Universidad Central-IESCO — Siglo del Hombre Editores. 2007. Pag.
215.
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Existe un acuerdo de que esos elementos configuradores de este tiempo-

espacio actual son: el conocimiento, la tecnologia, los nuevos lenguajes, la

informacion, la comunicacion, la innovacion y la investigacion. (...).

1.

El conocimiento. Configurado en el paradigma cientifico de la
modernidad capitalista que funda el Modo 1 de la ciencia (Copérnico,
Descartes, Galileo, Newton, Hobbes) y que a lo largo del siglo XX, en
su replanteamiento, da lugar al Modo 2 de la ciencia (Heisenberg,
Einstein, Planck, Peat), el cual ha sido el factor basico de las
modificaciones estructurales de la sociedad en los ultimos 400 afos.

La tecnologia, la cual hace su transito de la técnica, produciendo una
relacion con el conocimiento de nuevo tipo, al generar procesos en
donde las relaciones teoria-practica se modifican a través de esas
cuatro edades de la maquina: la del vapor, la de los motores eléctricos,

las electronicas, y las de la microelectronica e informacionales.

Nuevos lenguajes. El soporte de los cambios de los dos aspectos
anteriores es la emergencia de un nuevo lenguaje en la historia de la
humanidad, el digital, el cual unido al escrito y al oral complejiza las
formas de la cultura estableciendo una serie de cambios socio-
metabdlicos que inciden en las nuevas creaciones culturales y en las

relaciones generacionales.

La informacion. Se convirtié en un elemento central en los procesos
que reorganizan y reestructuran las formas del conocimiento, ya que
ella es clave para el funcionamiento de todo el sistema de maquinas y
tecnoldgico, asi como de los aspectos de la produccion convertidos en
servicios. La informacidn se hace complementaria y diferente al

conocimiento.
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5. Lacomunicacion. Emergen infinidad de procesos en las nuevas
realidades de la tecnologia y la informacion, en las cuales la imagen
vehicula gran parte de ellos, generando dinamicas culturales sobre
nuevos soportes y una produccion que ha llevado a construir de otra
manera los procesos de socializacion y las dindmicas de la industria

cultural de masas.

6. Lainnovacion. Aparece como uno de los elementos que ha tomado
mas preponderancia en las transformaciones en curso. La velocidad del
cambio en el conocimiento, ligado a la produccién permanente de
nuevos productos ha convertido este aspecto en uno de los ejes de la
discusion para darle su lugar en las empresas, en la educacion, en las

tecnologias y en las diferentes dinamicas de la sociedad.

7. Lainvestigacion. Ella se ha convertido en uno de los factores basicos
de las transformaciones en los aspectos anteriormente resefiados, y a la
vez se ha constituido a si misma como un campo de saber configurando
nuevas realidades sobre las que se tejen parte de los cambios

estructurales del poder en la sociedad actual.

8. También crisis civilizatoria. El sistema-mundo que se organiza a
partir de estas realidades anteriores, supone también una crisis
profunda y una reorganizacion de multiples sentidos, en cuanto los
supuestos en los cuales estaba basado el mundo eurocéntrico
comienzan a ser cuestionados y se exige replantear esa manera como se
han relacionado con la naturaleza,® lo cual comienza a mostrar los
limites de las teorias basadas en el crecimiento como una Unica

posibilidad de organizar la sociedad, y en ese sentido emergen con

8 Ibafiez; Aguirre. EI Buen vivir. Vivir bien una utopia en construccion. Bogota. Editorial Desde abajo.
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fuerza en ese desarrollo no solo las crisis politicas derivadas de la
multipolaridad, donde ninguna potencia puede hoy predeterminar los
rumbos y sus influencias sobre toda la humanidad, marcada no solo por
el cambio de época sino porque ya no estamos frente a un solo centro
sino que ese mismo centro es parte de una crisis estructural. Esta se
hace visible en las ideas sobre las cuales ha estado fundada la

organizacion de esta sociedad capitalista:

* Una economia basada sobre el crecimiento infinito

» Una naturaleza entendida como estar ahi para ser dominada por lo
humano.

* Una idea de progreso sin fin.

* Unas epistemologias basadas en lo universal y en la negacion de la
diferencia.

* Una idea de desarrollo que plantea un lugar fijo a donde ir y atrés
todo el subdesarrollo, que da forma a todos los organismos

multilaterales.

Este mundo, a su vez, comienza a dejar claro que un proyecto centrado en
el dominio unipolar y la eliminacion de la diversidad, ademas de estar fundado
en el consumo de energias fosiles como si no tuvieran limites, ha ido
mostrando la cara que ante nuestros 0jos se nos presenta bajo formas de crisis
financiera, crisis climatica y energética, crisis de granos y alimentos y muchas
otras gue nos encontramos en los lenguajes cotidianos de los diarios, las

revistas especializadas y los articulos de expertos.
Con esta apretada sintesis, dejamos abierta una problematica que esta a la

base de los procesos de constitucion de la sociedad actual y desde los cuales se

re-articula la organizacion y los procesos de relacionamientos, asi como
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aquellos que construyen nuevas formas de control y reorganizan la sociedad,
generando en este transito una sensacion de novedad que pareciera dejar atrds
maneras y formas como el poder ha actuado. Esto da origen a multiples
lecturas que hacen ver estos cambios fruto del desarrollo de la sociedad como
si se tratara de dinamicas neutras, en donde el conocimiento y la tecnologia
hubiesen Ilegado a un nivel méaximo de su evolucion produciendo una
transformacion de la sociedad desde ellas y anunciando en el nuevo lugar del

consumo su disfrute para todas y todos.

La particular manera de nombrar estos cambios hace el énfasis en el

99 <¢

elemento visible que los constituye: “sociedad del conocimiento”, “sociedad

29 ¢

de la informacion”, “la tercera ola”, “sociedad informacional”, “sociedad
posindustrial”, “sociedad tecno-cientifica”, “sociedad posmoderna”, “sociedad
liquida”, y muchas otras. Sin embargo, estas denominaciones dan cuenta de
algunos de esos factores que dinamizan las modificaciones en marcha,
planteando un cierto climax de ellas. Sin embargo, como aspecto importante
para el analisis tienen en cuenta como olvidan que ellas se dan en unas
relaciones de poder y de reconfiguracion de los procesos de control, que
vuelven a generar desigualdad e inequidad en la sociedad, reestructurando el

proceso de acumulacion del capital®.

En esta perspectiva se hace necesario en el analisis ir mas alla, en cuanto
no sélo estamos ante unas transformaciones epocales y civilizatorias, sino que
la forma del control capitalista se ha transformado, exigiendo nuevas
interpretaciones y acercamientos, y por lo tanto, la emergencia de nuevas

formas de las resistencias.

9 Meszaros, |. El desafio y la carga del tiempo histérico: El socialismo del siglo XXI. Edicién cedida por:

Vadell Hermanos/CLACSO. 2008. Caracas. Fundacion Editorial El perro y la rana. 2009.
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B. La globalizacion replantea la discusion?®

Se dice que el momento actual de globalizacion no es mas que la
intensificacion y la profundizacion de una de las caracteristicas principales del
capitalismo, como es su internacionalizacion, en la busqueda de ser “sistema
mundo”, que pudiera estar originariamente centrada —para algunos autores— en
el momento de la expansion colonial espafiola, holandesa, portuguesa, y
europea en general, y esa primera mundializacién de los mercados derivada de
la generacion del transporte maritimo y posteriormente de otros medios de
transporte.

En esa secuencia histérica el fenémeno de la globalizacién actual seria
una segunda revolucién al interior del capitalismo, en el cual él intensifica el
tiempo y el espacio a través de la creacion de nuevas formas de energia
potenciando tecnolégicamente un nuevo lugar a la productividad y a la
ganancia capitalista. En ese sentido, es entendido por muchos autores como un
nuevo estadio del desarrollo del capitalismo, en el cual su caracteristica
principal es la transformacién de las fuerzas productivas y por lo tanto la
modificacion de las relaciones sociales generales (no sélo de produccion),
intensificando también sus caracteristicas de exclusion y de monopolizacion
del capital'!. Estos cambios estan fundamentados en la revolucion
microelectronica (transistorizacion, imagen, informatica, telematica,

biotecnologia).

10 Retomo para esta parte elementos de los textos de mi autoria: La(s) educacion(es) de la(s)
globalizacién(es). Entre el pensamiento Unico y la nueva critica. Bogota. Desde Abajo. 2006; y La(s)
escuela(s) de la(s) globalizacion(es). Entre el uso técnico instrumental y las educomunicaciones. Bogota.
Desde Abajo. 2011. Nota del equipo autor: este texto ha sido extraido de: Mejia, M. R. Pensar el
humanismo en tiempos de globalizacién. Ponencia presentada al panel sobre Investigacion y Ciencias
Humanas del Il Seminario internacional de la Universidad de Ciencias y Humanidades. Lima, Perd. 3-6
de agosto de 2011. Inédito

1 Janni, Octavio. Teorias da globalizacdo. Rio de Janeiro. Civilizagao brasileira. 42 edicién. 1997.
Rebellato, José Luis. La globalizacion y su impacto educativo cultural. EI nuevo horizonte posible. La

Paz, Bolivia. CEBIAE. 1999.
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Pudiéramos decir que esa globalizacion produce una serie de cambios que

modifica lo que tradicionalmente habia sido entendido como el cotidiano de

las personas. Esas principales caracteristicas serian:

Se produce una intensificacion de las relaciones sociales entre los
humanos produciendo una nueva escala de ellas: comienzan a ser a
escala mundial, globalizadas, dandose éstas aln en los espacios mas
locales.

Liga lo local y lo universal, proceso en el cual todos quedamos
vinculados a lo lejano desde nuestro mundo cercano, construyendo la
idea de lo “glocal”.

Transforma los procesos productivos. Instaura la superacion de los
modelos tayloristas, fordistas, post-fordistas y las formas post-
industriales, instaurando el “toyotismo”.

Construye un mundo intercomunicado e inter dependiente en donde el
fendmeno virtual produce transformaciones en el lenguaje y la cultura.
Reorganiza la produccién desde el capital constante (ahora centrado en
la tecnologia y el conocimiento), generando una debilidad del capital
variable; por ello el desempleo en el mundo.

Transforma las condiciones del trabajo haciendo real el surgimiento del
nuevo asalariado del conocimiento y con ello la reestructuracion de las
clases medias en el mundo.

Erosiona muchas de las formas e instituciones con las cuales se
constituyo la subjetividad moderna.

Emerge una clase capitalista transnacional que va por el globo

buscando reproducirse con sus relaciones sociales de control.

Pudiéramos seguir avanzando en las caracteristicas de esta globalizacion,

pero nos hariamos muy extensos. En aras del interés de este escrito,
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permitanme entrar a diferenciar la globalizacion como desarrollo de fuerzas
productivas, el signo capitalista de ellas, la globalizacion neoliberal y algunos

problemas de la globalizacion.

1. Laglobalizacion como revolucion de las fuerzas productivas

Estamos asistiendo al surgimiento de un fenémeno nuevo con una cierta
originalidad frente a procesos de mundializacion anterior, y en ese sentido se
requiere una comprension de qué es lo que la produce para poder instaurar los
otros tipos de relaciones que se dan a partir de que el fendmeno toma forma en
la vida cotidiana de las personas, en la vida institucional, y en los procesos

sociales.

a. Laglobalizacién es hija de la revolucion cientifico-técnica

Hoy asistimos a profundos cambios que son susceptibles de ver para
cualquier habitante del planeta en el final de siglo, a no ser que viva en una
selva aislada sin ningin nexo con el mundo, situacion que existe pero cada

vez, por la misma globalizacion, es de un grupo de personas mas reducido.

La mayoria de estos cambios acontecen en el ambito de la revolucion de la
microelectronica, que ha sido sefialada por algunos autores como la tercera
revolucion industrial (las otras dos son el vapor y la electricidad) o como la
cuarta revolucion productiva en la historia de la humanidad (las otras serian la

agricultura, las herramientas metalicas, y el vapor).

Es asi como en estos ultimos 50 afios hemos asistido a un mundo en el
cual los procesos de la comunicacion han hecho que la sociedad termine

siendo informatizada y globalizada: yo prendo mi televisor en el tugurio de
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Caracas, Bogota o Ciudad de México, y quedo conectado a un mundo que
puede estar en un tiempo y en un espacio diferente al mio, haciéndome

cosmopolita doméstico.

Igualmente, la informética ha ido generando tal tipo de acumulacion de
informacion y conocimientos accesible a cualquier persona que entre a ellas
por via del Internet, que se dice que en los ultimos 20 afios de la humanidad se

ha producido més informacion acumulada que en el resto de su historia.

También en el campo de la biotecnologia aparece una transformacién en
los conocimientos sobre los mecanismos vitales del ser humano, que llegan a
desbordar las fronteras de lo conocible [;] ello es visible en procesos tan
complejos como los de la genética, la neurobiologia y la embriologia. Alli

estan fendmenos como el tan conocido de la clonacién.

Del mismo modo, toda la irrupcién de nuevas formas de transporte --que
han acelerado los encuentros y las posibilidades de romper la idea de tiempo y
espacio prevalente durante mucho tiempo— han ido creando con su
abaratamiento una realidad en el surgimiento de nuevas necesidades sociales a

través de volvernos viajeros.

b. La globalizacion transforma nuestro entorno cotidiano

Asistimos a un mundo caracterizado por el fendmeno de la
multiculturalidad®?, donde el entrecruce de multiples culturas lleva a que nos
encontremos muy frecuentemente, sea a través de procesos reales o virtuales,
con la existencia de formas de vivir, sentir, actuar, es decir, de culturas

totalmente diferentes a las nuestras.

12 De Souza, Joao Francisco. La multiculturalidad: una perspectiva desde Paulo Freire. Rio de Janeiro.
2002.
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Igualmente, la emergencia de culturas hibridas, en las cuales los jovenes
de hoy se apropian elementos de la industria cultural de masas que son
colocadas sobre su cuerpo, construyendo una nueva relacion frente a sus
culturas terrigenas, haciendo que las formas de la identidad tradicional se

transformen.

El surgimiento en la vida cotidiana y en los hogares de un paisaje de ese
espacio totalmente diferente, hoy cubierto por aparatos técnicos que
construyen una relacion distinta con el trabajo doméstico y recomponen las
relaciones en los mundos familiares, transformando practicas y costumbres,

construyendo de otra manera las subjetividades.

c. Debilita teorias fuertes

Durante mucho tiempo las ciencias fueron vistas como pensamientos
consistentes, Unicos, y en alguna medida que operaban con procesos cerrados.
En el Gltimo periodo hemos asistido a un debilitamiento-fortalecimiento de
esas teorias. Es asi como los desarrollos en fisica cuantica producen una
relativizacion de la fisica mecanica y de la relativista, mostrando que es

posible ir mucho més alla de los paradigmas tradicionales®.

Igualmente en la biologia, la teoria de la evolucién que en su momento
significd una ruptura paradigmatica, comienza a ser replanteada en la biologia
moderna por procesos nuevos desde la biologia molecular, que hacen mucho
maés real la idea de autopoiesis'* (autoconstruccion) de los seres en su

interaccion con el mundo.

13 Prigogine, llya. Las leyes del caos. Barcelona. Editorial Critica. 1999.
14 Varela, Francisco. Conocer. Barcelona. Gedisa. 1996.




Del mismo modo en filosofia, el surgimiento de la post-modernidad (en la
cual hay de todos los signos ideoldgicos, izquierdas, derechas, centristas,
anarquistas, etc.) replantea algunos de los postulados clasicos de la filosofia de
la modernidad y exigen una reflexidn con la que no necesariamente se esté de
acuerdo, pero con la cual hay que interlocutar. Hasta en los procesos de la
reflexion ética se buscan caminos para encontrar los eslabones de lo que seria
una nueva ética en tiempos de revolucion cientifico-técnica, replanteando las

formas que en la modernidad ella ha asumido®.

d. Lo politico se globaliza

Si bien es uno de los puntos en donde mas dificultad se ha creado, en
cuanto se pretende ver la debilidad de los estados-nacién como consecuencia
de la globalizacion, para otros es solo el reflejo de un tipo de capitalismo
centrado en el grupo de los 7. Sin embargo, aparecen manifestaciones claras en
las cuales el fin de un mundo bipolar, con el consabido fin de la guerra fria,
establece un mundo en el cual se hacen mucho mas fuertes los bloques de
mercado, debilitando el estado-nacién y no como algunos dicen, su

desaparicion, aspecto que se hace claro en el nuevo lugar de lo local.

Igualmente, se debilitan los nacionalismos corporativos que tuvieron
fuerza en las décadas del <70 y “80. Estos se organizaron en torno a procesos
de paises no alineados, paises del tercer mundo, bloques regionales, entre
otros, haciendo que emerja un espacio publico transnacionalizado con formas
de control mundial, donde para muchos la forma como opera actualmente la
ONU vy la banca multilateral deben ser replanteadas para representar la
realidad de un mundo globalizado®.

15 Jonés, Hans. El principio de responsabilidad. Bases para una ética en la sociedad tecnolégica.
Barcelona. Herder. 1994
16 Stiglitz, J. E. El malestar de la globalizacion. Madrid. Editorial Taurus. 2002.
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Asimismo, las cuestiones de la autonomia, la libertad, la democracia,
comienzan a ser replanteados y surgen las preguntas sobre la manera cémo se
va a desarrollar ese ciudadano globalizado, haciendo visible el paso del mundo
de la geopolitica al de los mercados, construidos éstos a partir de bloques

regionales: Europa, Ameérica, y Asia.

Pudiéramos seguir mostrando cémo estos cambios son mucho mas
amplios, pero eso hay que dejarlo para un texto de mas largo aliento. Por ahora

demos un paso a reconocer la manera capitalista de esta globalizacion.

2. Capitalismo globalizado

Sin embargo, a ese desarrollo de fuerzas productivas pareciera que solo se
hace visible la manera capitalista de su gestion pues, a la caida del socialismo
real, el proceso de globalizacion adquiere unas caracteristicas de ampliacion
del capitalismo que se desarrolla mas alla de sus propias fronteras en aquellos
lugares del segundo y tercer mundo que antes ocupaba el socialismo y
posteriormente en muchos paises que culturalmente habian colocado
talangueras a esos procesos de desarrollo, por ejemplo, algunos paises

islamicos.

Es asi como paises que antes pertenecieron a la égida socialista y hoy se
plantean de socialismo globalizado, intentan interlocutar con algunas de esas
realidades de la globalizacion sin perder lo que ellos Ilaman las relaciones
béasicas socialistas. Esto se puede estudiar en algunos analisis que hacen los
chinos sobre la manera como ellos se insertan hoy en el mundo globalizado sin

renunciar a su proyecto®’.

17 Nanzhao, Zhou. Las interacciones entre la educacion y la cultura con miras al Desarrollo Econémico y
Humano un punto de vista asiatico. En Delors, Jacques. La Educacion encierra un tesoro. Santillana. Ed.

Unesco. Madrid. 1996. Pag. 296.
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Para nosotros, la visualizacion de la manera como la globalizacion toma

forma capitalista en nuestras realidades pudiera verse a través de cuatro

procesos:

a. El predominio del capital constante sobre el capital variable. Hoy

la alta tecnologia se ha tomado los desarrollos de la industria 'y en el
sector servicios y telecomunicaciones se producen hoy las grandes
riquezas, logrando un desplazamiento de la forma tradicional de
produccion, en la cual la mano de obra ha sido paulatinamente
sustituida por un asalariado del conocimiento tradicional y el capital

asume preeminencia bajo forma de tecnologia y conocimiento

Predominio del capital financiero. Si en el pasado pudiéramos decir
que el control estuvo en el mundo de la industria, hoy la hegemonia al
interior de los sectores intercapitalistas esta en el control financiero,
gue se ha hecho posible por la manera como el mundo de la
informatica permite transacciones instantaneas superando todas las
formas de tiempo y espacio, en las cuales se hace muy dificil colocar
un control al movimiento de esos dineros. De ahi el papel de los
capitales golondrina, uno de los principales responsables de las crisis
asiatica, rusa, mexicana y brasilera. En 1986, el movimiento del
mercado de divisas en el mundo era 25% mayor que el comercio. En
1990, era 70 veces. Para el afio 1995, era 150 veces mayor. El capital
comprometido para el afio 2000 en el comercio externo anual de
mercancias vale seis billones de dolares, mientras que los excedentes
de capital en forma de flujos financieros suman al dia entre 1.8 y 2

billones de ddlares!®.

18 Suarez, Aurelio. Critica al ALCA. La recolonizacion. Bogota. Editorial Aurora. 2003.
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c. Surgimiento de la industria transnacional, sector caracterizado
porque abandona su caracteristica de ser multinacional, es decir, que va
desde una pais matriz a muchos otros paises donde coloca sus
sucursales, para pasar a un proceso en el cual va a través de los paises
buscando las mejores condiciones laborales, de materias primas, de
Impuestos, etc., para hacer sus inversiones. En ese sentido, son
capitales sin patria, en busqueda de las mejores condiciones para
realizar su ganancia. De las cien mayores economias del mundo, 47
son empresas transnacionales. EI 70% del comercio mundial es
controlado por 500 transnacionales y el 1% de ellas detenta el 50% de

la inversidn directa extranjera en Ameérica Latina.

d. El surgimiento del modelo de produccion toyotista, en cuyas
caracteristicas basicas va a estar la ruptura con los modelos anteriores:
abandona la separacion rigida entre trabajo manual e intelectual, acaba
el trabajador sUper especializado, acaba las competencias técnicas
especificas, termina con la gran fabrica, generando una produccién
justo a tiempo sin grandes stocks de mercancias en bodegas,
construidas desde un nuevo asalariado del conocimiento, flexible y

polivalente, que trabaja en equipo a partir de los circulos de calidad.
3. Administracion neoliberal de la globalizacion

El neoliberalismo no es mas que una forma de administrar la globalizacién
capitalista, solo que por el momento histérico en el cual se produce —caida del
socialismo real, auge de gobiernos politicamente neoconservadores (Thatcher,
Reagan, Bush, Kohl, Blair, Aznar), desarrollo del pensamiento Unico,
especialmente a partir del planteamiento del fin de la historia y su Unica
posibilidad de realizacién en el liberalismo, y crisis del pensamiento critico y

utopico— adquiere una preponderancia marcada que lo hace ver como
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victorioso y Unico. Son reconocidos otros caminos para administrar la

globalizacion capitalistal®.

La globalizacion econdmica se constituye desde el consenso de Washington
(1993) que muestra ya los cambios bésicos al modelo de control capitalista

anterior y ellos serian:

» Restricciones a la regulacion interventora del Estado en la economia

* Nuevos derechos de propiedad intelectual internacional para conformar
un nuevo tipo de inversion

» Lasubordinacién de los Estados-nacion a los organismos y agencias

multilaterales.

A esta situacion van a quedar mas sometidos los paises periféricos, al
grupo de los ocho, ya que se le coloca como condicion para renegociar la
deuda externa. Esto hace que los paises se vean sometidos a las agencias
financiadoras de rating, que son las que ahora vienen a evaluar la situacion
financiera de los Estados. Es asi como la baja calificacion a la deuda publica

de Suecia y de Canadéa decretada por la empresa Moodys resultd decisiva para

19 Las mas caracterizadas en este tiempo serfan: a) un modelo neo estructural abierto de algunos sectores
de la antigua CEPAL. b) El retorno de los laboristas en Inglaterra ha puesto sobre la marcha lo que se ha
Ilamado el modelo de la tercera via, con su idedlogo Giddens. c) La reaccion del socialismo francés
muestra otro camino a partir del advenimiento de Jospin y el planteamiento de Touraine de la via dos y
media en su libro Cémo salir del liberalismo. d) Igualmente, el gobierno de Schroeder en Alemania, se
ve hoy interpelado por el sector que plantea un retorno a la socialdemocracia globalizada. Esto es visible
en el altimo libro de Fontainebleu: Con el corazén en la izquierda. e) Otra posicion podria estar
representada por Sachs, el economista de Harvard, y Stiglitz, el economista del Banco Mundial, quienes
vienen planteando la reestructuracion del Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional y legislar
sobre el sector financiero, para hacer real un funcionamiento con controles de la globalizacion. f) El
modelo holandés denominado “polder”, que replanteando la socialdemocracia busca nuevamente
combinar nuevamente bienestar y empleo.

Estos tipos sefialados anteriormente nos muestran que hoy al interior del capitalismo globalizado hay una
pugna sobre como realizarlo para no hablar de los sectores que ya desde una visién critica anti-capitalista
se plantean nuevamente las tareas de la revolucion en tiempos de la globalizacidn o sectores mas de
critica radical, como Samir Amin, que plantea la “desconexion”. Como vemos estar en una u otra
posicion va a influir sobre la concepcion que se tenga de lo tecnolégico, el desarrollo y lo sustentable, y
toda la vision francesa jalonada desde Le Monde sobre el pensamiento Unico.
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que estos dos paises tuvieran que implementar un recorte del gasto social

contrariando su proyecto socialdemdécrata®.

4. Pensando desde nuestras realidades

La globalizacion va a producir una tension que toca la construccion de
politicas publicas y la accién de cada uno de los sujetos que intenta realizar
actividades educativas, politicas, sociales, culturales en este tiempo, obligando
a elaborar sus précticas para darle forma a la tension de ser ciudadanos del
mundo e hijos de la aldea. En ese sentido, se ha venido realizando un
pensamiento en los paises de América Latina, Africa, Asia, que ha sido
acompariado por diferentes pensadores criticos del mundo del norte y que le ha
dado forma a lo que algunos denominan pensamiento y epistemologias desde

el sur.

A. Elsur, una apuesta contextual, epistémica y politica 2

El pertenecer a una tradicion latinoamericana que recoge y reconoce un
mundo hecho conflictivo e identitariamente, desde la colonizacion de nuestros
grupos aborigenes y la persistencia por construir un proyecto europeo y
norteamericano como el modelo universal, al cual nos acogemos para hacernos
parte del mundo gestado a lo largo de nuestra historia, se constituye en un
marco de rebeldia y resistencia, que toma forma en procesos practicos,
movimientos en las esferas del saber y el conocimiento para dar cuenta de una

identidad con otras caracteristicas y posibilidades.

20 Chossudousky, Michel. The globalization of poverty. Impacts of IMF and the World Bank reforms.
London. Zed Books. 1997.

21 Tomado de: Posfacio — la educacion popular: una construccion colectiva desde el sur y desde abajo.
En: Streck, D. R. y Esteban, M. T. (organizadores). Educacdo popular. Lugar da construgdo social
coletiva. Petropolis, R. J. Vozes. Pp. 30.
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Pero la identidad nos une en la busqueda de lo propio con gentes de otras
latitudes que también han vivido situaciones de colonialidad (Africa, Asia) y
luchas de resistencia en el mundo del Norte, como es el caso de los diferentes
grupos migratorios en el mundo del Norte (hispanos, afrodescendientes,

Europa del este y otros).

Es en este marco que la educacion popular comienza a reconocer muchas
de sus intuiciones por darle forma a los saberes populares, las tecnologias
propias, andinas, la educacion propia, la economia y la comunicacion popular.
En otras tradiciones la teologia andina y muchas de sus busquedas iban
construyendo un tronco comun de identidad, que en un ejercicio de pensarse
desde aqui, en nuestras practicas, nos permite reconocer ese aspecto
intracultural, que ha dado forma al didlogo de saberes “freirianos”, en donde
este proceso --fundamento de la educacion popular-- se convierte en base de
un reconocimiento de lo propio que nos da el ser de aca, el cual, al dialogar
con los diferentes, me da la posibilidad de autoafirmarme en mis saberes, mis
epistemes y cosmogonias, desde y en las cuales realizo el ejercicio de ser
educador popular en estos tiempos.

Es en la mirada de esa especificidad que se vuelve a abrir ese fundamento
en y desde la educacién popular, en cuanto su tronco de identidad cultural
contextual, lugares donde la dominacidn, el control y el poder convierten a lo
humano en mercancias y en medio para sus fines, y alli la resistencia nos
hermana y nos dota de bases para esas luchas, lo cual le da sentido e identidad
a estas busquedas desde el Sur, las cuales deben ser tenidas en cuenta al
realizar nuestras practicas de educacion popular, ya que las dotan de un

horizonte, cuyas principales caracteristicas describimos a continuacion.




B. Més alla del Sur geogréfico

Si bien a lo largo del siglo XX el Sur fue una manera de enunciar un lugar
geografico con unas particularidades culturales y sociales propias, que se leian
en clave de un mundo que habia sido construido desde las apuestas de la
expansion europea bajo forma de colonias de ultramar en sus diferentes
vertientes, inglesa, espafiola, holandesa, francesa, italiana, alemana, entre
otras, aparece en esta perspectiva una caracteristica que el P. Fernando
Cardenal, sj (2009), denomind a finales del siglo anterior como “el Sur que
existe en el Norte”, la cual fue dando contenido politico y social a un hecho
geografico y cultural como determinante para su enunciacién, mostrando a un
Sur signado por las caracteristicas del control y el dominio, como &mbito
donde se organiza la accion de los educadores que resisten y construyen

alternativas.

Es ahi donde el Sur comienza a ser un lugar de enunciacion y actuacion,
otro espacio multiple, variado y atravesado por la diferencia a los ambitos
desde los cuales se enuncia el proyecto de control y poder, y también es el
lugar de nuestros compafieros de proyecto, los cuales han constituido una

accion y pensamiento critico en el mundo del Norte.

Esa primera trama nos muestra como, compartiendo ese tronco comun
generado por la colonialidad y las formas de control del capitalismo actual,
aun en la crisis del socialismo real se sigue compartiendo un horizonte de
transformacion social, el cual toma en nuestros contextos diferencias del
proceso que dan una identidad propia, lo cual hace que nuestra modernidad,
nuestra subjetividad y las caracteristicas de transformacion-emancipacion
tomen caracteristicas especificas. Ellas hacen que los proyectos de resistencia

y cambio se reorganicen en funcién de las particularidades que enmarcan
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territorios y localidades especificas, donde toma vida el construir esos otros
mundos posibles.

2. CRISIS DE LA EDUCACION Y ALGUNOS CAMINOS A
RECORRER22

Situar la investigacion en el &mbito educativo, implica hacer una mirada
retrospectiva al sentido y finalidad de las Instituciones Educativas. A partir de
las décadas del 70 y del 80, periodo denominado “Guerra fria” se inicié un
proceso de valoracion de la ciencia y la tecnologia como factores de
desarrollo; y por tanto se reorientaron recursos hacia el fomento de las

capacidades cientificas y tecnoldgicas de sus estudiantes.

“En el siglo y medio pasado, el progreso cientifico hoy se
caracteriza por la transicién de una cultura de la ‘ciencia’ a una
cultura de la ‘investigacion’. Ciencia equivale a certeza;
investigacion, a incertidumbre. Se supone que la ciencia es fria,
directa y aislada; la investigacion es calida, comprensiva 'y
riesgosa. La ciencia pone punto final a las veleidades de los
humanos; la investigacion crea controversia. La ciencia logra la
objetividad liberandose todo lo posible de los grilletes de la
ideologia, las pasiones y las emociones; la investigacion recurre
a todas éstas para gue el objeto que se investiga resulte
familiar”. (Latour citado por Gibbons, 1998: 38)%3,

La innovacion como componente central de los desarrollos de la CT+I en
la revolucién microelectronica se convierte en el cuarto aspecto central al

desarrollo de la ciencia, lo cual exige una profunda relacion con los sistemas

22Ciprian, J; Manjarrés M.E y Mejia, M.R. 2009. Informe de la Reconstruccion colectiva del programa
Ondas. Busquedas de la Investigacion como estrategia pedagégica. Periodo 2006-2008. Capitulo IV
numeral 2 pp. 138-142. Este apartado del documento hace un resumen de lo planteado en el capitulo
sefialado.

BGibbons, M. (1998). Pertinencia de la Educacion Superior en el siglo XXI. Recuperado en:
http://www.humanas.unal.edu.co/contextoedu/docs_sesiones/gibbons_victor_manuel.pdf
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del conocimiento y por lo tanto, con la manera cOmo comienzan a ser

trabajada la investigacion en este nuevo milenio.

La investigacion se viene problematizando de tal manera que los modos
de construccidn de lo cientifico y su entendimiento han sido transformados

segun las épocas y éstos han afectado a la educacion y la pedagogia.

Muchas fueron las discusiones que dieron origen a la comprension de
otras formas de conocimiento y la complejizacion de su produccién. La ciencia
se miré como conocimiento que explica el mundo, y como un tipo de actividad
humana como cultura compleja y dificil de describir. Se generd el modo dos
de la ciencia, como una manera de entenderla dentro de una interaccion
holistica y sistémica, entre los diferentes conocimientos; se plantean nuevos
contextos de produccion y aplicacién y la necesidad de usar el conocimiento

en la solucién de problemas de la humanidad.

En el ultimo periodo de finales de siglo y comienzos de este, desde la
fisica y de las llamadas ciencias naturales, se vienen haciendo
replanteamientos sobre sus leyes y sobre el determinismo de los fendmenos,
(termodinamica del no equilibrio) aspectos que problematizan y complejizan la

mirada cientifica de la modernidad.

Todos estos planteamientos tienen una profunda incidencia sobre las
practicas y pensamientos educativos, y muestra que la concepcién de la ciencia

determina las préacticas pedagdgicas en los procesos escolares.
En el &mbito educativo entro en crisis la version del proceso producto, que

considera la ensefianza la causa del aprendizaje. Se propusieron enfoques

holisticos orientados en metodologias hibridas que combinan lo cuantitativo y
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lo cualitativo, resaltando la importancia de desarrollar propuestas pedagogicas
que tengan en cuenta los participantes de la actividad educativa.

De otra parte, se buscé en la educacion la diferencia entre la l6gica del
conocimiento cientifico y educativo y se revalord la actividad escolar como
una actividad cualificada del conocimiento y no solo como una entidad de
transmision de él. Emergio6 una escuela focalizada en lo cognitivo a la vez que
reconoce la ética, la estética y la capacidad critica para transformar su entorno
y la vida. Se busca hacer de la escuela el espacio donde se estructure y
consoliden los conocimientos cientificos, los normativos y los que cada
generacion considere fundamentales como valores para su vida presente y

futura.

Todo esto conllevo un cambio en la idea de maestro y su rol, por ejemplo
Schon (1991), reconoce a los maestros y maestras como productores de saber
gue como implementadores de procesos predisefiados y los denomina
profesionales reflexivos. A su vez Perrenoud (2004), muestra como se
desarrolla la préactica reflexiva en el oficio de ensefiar. Para ello escenifica y
rehace practicas pedagogicas complejas con saberes procedimientos y
actitudes, rasgos de personalidad, componentes de condicion fisica y mental y

esquemas de accion de habitos.

A la luz de estas reflexiones en diferentes paises se desarrollaron grupos
reconocidos para investigar estos procesos y darles forma a esas nuevas
relaciones entre conocimiento cientifico y escolar y el lugar del maestro en

ellos. Dentro de estos movimientos aparecieron diversas formas de investigar:
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a. Lainvestigacion en sentido estricto (basica y aplicada)

En el pais se ha impulsado hacer investigacion en sentido estricto y para
ello se deben formar investigadores, que respondan a procesos sistematicos de
investigacion, a las necesidades de formular proyectos, ejecutarlos, evaluarlos

y generar conocimiento.

Formar para la investigacion en sentido estricto, no debe quedarse en el
desarrollo sélo de capacidades cientificas, por lo que se supone que las IE no
deben circunscribirse a la modalidad formativa, a la construccion de
conocimiento ya existente, esto generalmente le corresponde al nivel de

educacion superior.

b. Lainvestigacion formativa

Entendida como el proceso en el cual las IE apuntan al desarrollo de
habilidades derivadas de capacidades y competencias cientificas y de
innovacion de los sujetos que pasan por el sistema educativo. Estas

capacidades pueden verse en los siguientes procesos:

-l - -
Imagen 2: Elaboracion de los autores

Este escenario, ubica la investigacion formativa como un proceso en el
gue se pone en juego cuestionamientos, aumento de la curiosidad, formas de
indagacion, placer por la construccion de caminos para encontrar respuestas a
los interrogantes, soluciones a los problemas, formacién del pensamiento
estratégico y critico, formacion para desarrollar la capacidad creativa y la
innovacion; capacidades que son basicas para los profesionales que ubiquen
como ambito de desarrollo profesional la investigacion.
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Como lo anota, Restrepo (2003) “desarrollando habilidades cognoscitivas
como la analitica, el pensamiento productivo y la solucion de problemas;
familiarizando a los estudiantes con las etapas de la investigacion y los
problemas que éstas plantean; y construyendo en los docentes la cultura de la

evaluacion permanente de su practica a través de procesos investigativos”?,

c. Lainvestigacion educativa y pedagogica

Esta se identifica con el proceso investigativo que posibilita elaborar la
teoria pedagdgica. Por tanto se refiere a la investigacion del objeto de la
pedagogia, es decir, en el proceso educativo. Los métodos seran seleccionados
atendiendo en primer lugar, a los que son determinados por la pedagogia como
campo de saber para el estudio de su propio objeto, del problema y de las
tareas que se plantea desarrollar, todo ello sin perder de vista el propésito de la

investigacion.

3. LAS PEDAGOGIAS FUNDADAS EN LA INVESTIGACION®

Es una apuesta desarrollada a nivel internacional a partir de los afios 80, la
cual busca ir méas alla de la ensefianza, construyendo una socializacién que
realiza un camino de aprendizaje diferente a los sistemas basados en la
trasmision y se constituyen, en relacion a las pedagogias de indagacion.

El ejercicio parte de un trabajo investigativo en el cual se presupone que el

camino desarrollado por el cientifico es susceptible de ser realizado por el

24 Restrepo, B. (2003). Conceptos y aplicaciones de la Investigacion Formativa y criterios para evaluar la
Investigacion Cientifica en sentido estricto. Pp3. Recuperado en
http://www.usta.edu.co/documents/investigacion/filosofia/Investigacion_formativa.pdf

ZCiprian, J; Manjarrés, M. E y Mejia, M.R. 2009. En: capitulo IV numeral 2.2 Pedagogias fundadas en
la investigacion, del informe de la Reconstruccion colectiva del programa Ondas. Busquedas de la
Investigacion como estrategia pedagogica. Periodo 2006-2008. Colciencias. 2009, pp. 143-163.

Resumen.
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alumno si cuenta con un maestro y una maestra capaces de llevarlos a través

de las preguntas a la construccion de procesos investigativos integrados a las

exigencias curriculares. Este camino del estudiante investigador es el

fundamento para la construccidn de un espiritu cientifico y una capacidad

critica frente a los contenidos de la ensefianza y a sus propias realidades.

Metodologicamente, las busquedas han ido tomando forma a través de

diversos procesos como el aprendizaje por indagacién, descubrimiento, por

problemas, de investigacion como estrategia pedagogica, los cuales desarrollan

sus rutas metodoldgicas en coherencia con diversas influencias

epistemoldgicas y conceptuales sobre la ciencia, sus métodos y las pedagogias

que hacen posible un proceso de formacion desde ellas.

Principales propuestas de la tendencias “Pedagogias fundadas o basadas

en la investigacion”

Actores Propositos Etapas y/o recorridos
Garrinsony | Orientar el trabajo | = La fase de problematizacion o
Anderson investigativo en la construccion del dilema.
escuela hacia la = Lade exploracion, para
busqueda de la entender la naturaleza del
autonomia, la problema.
voluntad y la = Lade integracion, para
indagacion. construir significado y tomar
decisiones.
= La fase de resolucion del
dilema, en diferentes niveles.
Gordon Wills | Construir el = Setoman las pre- concepciones
conocimiento de los nifios.
mediante = Se formulan problemas.
indagacion = Se planifican como situaciones
dial6gica, desde un de aprendizaje.
lenguaje propio, = Se consulta diversidad de
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con las
caracteristicas de
las ciencias
actuales,
relatividad del
conocimiento,
integracion
disciplinaria,
diversidad de
fuentes e
interpretacion
argumentada. Esto
construye un
aprendizaje

fuentes.

Se dialoga la elaboracion entre
grupos.

Se presentan resultados que
construyan contextos multiples.

significativo.

Los grupos Partir de la La formulacion de la pregunta,

de Arizonay | preguntay el como punto de partida.

Maine en descubrimiento y La determinacion del conflicto

Estados trabajar con en el conocimiento.

Unidos proyectos que La indagacion, a través de la
parten del colaboracion grupal.
conocimiento La organizacién de los métodos
social y personal. apropiados.

Las preguntas de La generacion de resultados.

los miembros del La comunicacion de resultados,

grupo son el punto de forma sistematica y creativa,

de partida- de manera que incite la
formulacion de nuevas
preguntas.

Grupos de la | Afirmar que el Plantear situaciones

Universidad | pensamiento problematicas que generen

de Valencia, | elaborado en la interés.

dirigidos por | escuela no es un Ubicar a los estudiantes, en

el profesor conocimiento cuanto a la calidad de esas

Daniel Gil cientificoensiy situaciones, y la necesidad de

Restrepo que el indagarlas.

conocimiento
cientifico depende
de un proceso de
alfabetizacion en
ciencia.

Cuatro criterios

Orientar el tratamiento
cientifico de los problemas
planteados, inventar conceptos,
emitir hipétesis, buscar caminos
para la resolucion.

Manejo reiterado de
conocimientos nuevos, en
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basicos:

= Adquisicion de
conocimientos
cientificos,

= El aprender a
hacer ciencia.

= Comprender la
naturaleza de la
ciencia, sus
métodos y sus
complejas
interacciones

con la sociedad.

= Aproximar la
tecnologia pre-
cientifica,
previa a la
configuracion
de la resolucién
cientifica.

= Desarrollar un
interés critico
por la actividad

diferentes situaciones, para el
afianzamiento de los mismos.
* Sintetizar y dar cuenta de lo
construido: esquemas, mapas
conceptuales, memorias y
relatos, entre otros.

cientifica
La Filosofia | Desarrollar Usar textos (novelas, relatos,
para nifios, de | destrezas etc.) escritos en un lenguaje
Matthew cognitivas y conocido por los grupos de
Lipman y racionales en edad.
Ann estudiantes de once Aclarar cudles son las destrezas
Margaret y doce afios, cognitivas que se quieren
Sharp durante los trabajar.
primeros cursos de Iniciar un dialogo directo en el
ensefianza aula, estimulado y ayudado a
secundaria y construir por los maestros.
combinar las Dialogar indirectamente con los
destrezas libros, ya que la clave esta en la
cognitivas del evaluacion de los argumentos.
razonamiento Buscar la interiorizacion por
filosofico. parte de nifios y nifias, creando
un ambiente para la indagacion.
Tabla 1: Elaboracion de los autores
Actores Propositos Etapas y/o recorridos




La
educacion
en ciencias
basada en
indagacion

Desarrollar la
investigacion y la
indagacion para los
entornos de
ensefianza y los
aprendizajes de alta
de calidad.

Definicion del tema de
estudio,

Ronda de preguntas desde el
tema a trabajar.
Planteamiento de hipdtesis
de respuesta a esas
preguntas.

Realizar experimentaciones
partir de modulos que estan
en los maletines de trabajo
para buscar respuestas.

Se organizan en grupos que
les permitan realizar
experimentos para hallar las
respuestas.

Cada uno va escribiendo en
su diario las respuestas por
escrito, las cuales se discutet
y se consolida un texto de
cada grupo.

Expresion de las
conclusiones grupales, bien
sea en forma oral o escrito.
Intervencion del maestro, en
el caso en el cual no se
obtienen las respuesta
esperada, explicara las
respuesta buscad y las
razones del fracaso.
Recapitulando el saber
trabajado.

La
Investigacio
n como
Estrategia
Pedagogica
apoyada en
NTIC
(Manjarrés,
Mejia 2009)

Desarrollar una
metodologia
fundada en la
negociacion
cultural y el
dialogo de saberes,
asi como de los
diferentes
aprendizajes que se
van logrando:
colaborativo,
situado,
problematizador y

Conformacion de los grupos
y al aprendizaje
colaborativo.

Inicio al aprendizaje situado
se trabajan las preguntas del
sentido comun de los nifios,
nifias y jovenes para su
discusion.

Se da contenido al
aprendizaje problematizador
donde el grupo plantea el
problema de investigacion.
Se construye el aprendizaje
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por indagacion.

por indagacion, con los
principios de libertad
epistemoldgica y diversidad
metodologica.

La negociacion cultural,
contrastacion y organizacior
de los saberes, en forma
organizada, de acuerdo al
camino seleccionado.

Se produce el saber sobre el
problema planteado y se
realiza una reconstruccion
del proceso metodoldgico
vivido, donde el grupo hace
un ejercicio donde sintetiza
vive los diferentes
aprendizajes.

Bajo el principio de la
comunicacion como
mediacidn, los resultados se
convierten en actividad de
apropiacion, iniciando con s
entorno familiar, el cual
alfabetiza con sus resultados
pasando por su comunidad
local, institucional,
municipal, departamental,
nacional e internacional.

El aprendizaje se hace
comunidad de saber, dando
forma a las comunidades de
practica, problematizacion y
saber Ondas y el
reconocimiento de las redes
tematicas, territoriales y
virtuales de maestras, nifios,
nifias y jovenes, asesores.

El conocimiento esta en
construccién y se desarrolla
en espiral, a partir de que el
proceso investigativo ha
dejado nuevas preguntas, las
cuales son retomadas por los
participantes para continuar
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el proceso.

Sistematiza | ¢ Recuperar y

cion de obtener o
experiencias conocimiento
(Freire, desde las o
Borda, practicas y
Mejia)?® procesos
educativos. o
e Hacer
comprensiva la
experiencia

particularenel | e
universo global.
e Producir

conceptualizaci
ones 'y .
reflexiones a
partir de la

comprensione | o
interpretacion

de la practica. |
Tabla 2: Elaboracion propia.
Sintesis del capitulo IV

numeral 2.2. Del Informe de °
Reconstruccion Colectiva

Organizacion del equipo y e
plan de trabajo.
Formulacion de las
preguntas que orientan la
sistematizacion.

Preparacion de las
herramientas, instrumentos \
técnicas para e | registro de
las experiencias a investigar
Desarrollo del trabajo
colectivo para la
comprension e interpretaciol
de las experiencias.
Construccion de categorias
para el analisis de la
informacidn registrada.
Ordenamiento del saber que
va produciendo.

Produccién del texto final de
la investigacion.
Socializacion de los
resultados.

4. FORMACION DE CAPACIDADES CIENTIFICAS

En este contexto de analisis, al hablar de formacion de capacidades

cientificas, es necesario mostrar también un concepto de formacion que se

salga de la tradicion de la instruccion:

para ser educado, la formacién por el contrario es la

formacion hay que entenderla como la conversién del

“La instruccion se produce cuando se va a una institucion

conversion de la instruccion en objeto de pensamiento. La

% E| resumen es tomado de: Torres, A. Educacion Popular e Investigacion participativa. Revista
Internacional del magisterio. No. 42 y Mejia, M. La Sistematizacion. Bogota: ediciones desde abajo.
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hombre en sujeto, es decir en autor de si mismo™?’. (Patifio,
2009:28).

Asi mismo, Patifio indica (2009), el formar sujetos autores de si mismos,
coincide con lo que se esta diciendo del objeto de la formacion de capacidades
cientificas, formar sujetos critico, en sentido de que los sujetos al transitar por
un discurso construido como exterioridad a él, deben ir a otro que incorpora en
su reclamos de conciencia abierta que no se reduce a una simple reflexion

analitica.

Por ello, es necesario pensar en nuevas propuestas de organizacion y
gestion de procesos formativos en las IE, que se preocupen por un lado en el
conocimiento, y por otro, en desarrollar capacidades cientificas que permitan
pensar, crear e innovar y asi fortalecer cada vez mas un desarrollo humano
sustentable; disminuir los niveles de pobreza y de exclusién de las diversas
poblaciones marginadas; crear nuevas maneras de convivir, con la riqueza que

da la diversidad humana, y en relacion arménica con la naturaleza.

Para las IE, esto implica organizar dindmicas e instrumentos para pensar
algunas de sus préacticas, buscando una transformacion que afecta a la
organizacion, el curriculo, el papel social y las propias intencionalidades de

formacion que se han definido en ellas.

En consecuencia, se parte de entender la formacion como lo plantean Diaz
Barriga y Rigo (2000, citado por Alvarez, 2010), quienes citando a Herder, “el
término formacién designa de manera fundamental, el modo especificamente

humano de dar forma a las disposiciones y capacidades del hombre..., el

27 Patifio, Z. 2009. Una lectura sobre la formacion cientifica en Colombia y México. Revista
Internacional del Magisterio. No. 42.
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proceso de formacion de una persona lleva implicito el desarrollo de sus
potencialidades...”?8. En este sentido, se entiende la formacion como el
proceso progresivo de desarrollar las capacidades que traemos los humanos al
nacer y que deben ser desarrolladas en un proceso de socializacién donde la
educacidn juega un papel importante para lograr guiarlas y orientarlas. En este
sentido vale la pena consultar a Walker M (2006) y Nussbaum, M (2002)%,

para ampliar este texto.

Aurticulado con lo anterior, es importante el planteamiento de Sen (1999.
Citado por Boni, 2010. Ambos citados por Alvarez, 2010), cuando propone
una educacion que afecte la expansion de otras capacidades, o libertades
humanas. Las capacidades comprenden las oportunidades reales y actuales que
las personas tienen para tomar decisiones informadas, para poder garantizarse
una vida y las actividades que tienen razones para valorar. Capacidad significa
en Gltimo término la libertad de una persona de escoger entre diferentes

maneras de vivir y de ser.

Formar para el desarrollo de las capacidades humanas que permiten
desarrollar las habilidades cientificas o investigativas, con sus consiguientes
funcionamientos (competencias), implica fundamentalmente guiar las
preguntas y cuestionamientos de los nifios, jovenes y maestros, para apoyar el
encuentro con teorias y procesos y dialogar sobre los métodos o caminos a
elegir para encontrar las respuestas. El punto de partida es el interrogante de
quien desea indagar y encontrar, y solo permitiendo el ejercicio de pensar,
reflexionar, proponer, equivocarse y volver a proponer, solo asi se formara una

mente dindmica, ordenada y constructora de caminos que lleven a las

28 Alvarez, B. M.G. 2010. Lineamientos de Semilleros de Investigacion en Pregrado. Pp. 93. Proximo a
editarse.

2Nusshbaum, M. (2010). Sin fines de lucro. Porqué la democracia necesita las humanidades. Buenos
Aires: Katz. Editores. También citada por: Alvarez, B. M.G.Lineamientos de Semilleros de Investigacion

en Pregrado. Pp. 93. Préximo a editarse
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respuestas aproximada y a escoger la mejor respuesta a la vez que se construye

como humano.

Si de una parte la investigacion cientifica es una actividad sistematica,
critica y controlada, de otra parte, es una actividad creativa por excelencia. La
creatividad le es esencial. El concepto de creatividad conlleva las ideas
esenciales de novedad y de valor; si lo que se produce no tiene nada de nuevo
ni de valioso, entonces no hablamos de creacion. Dentro del campo de la
ciencia, la creacion es formulacién de hipotesis, experimentacion,

investigacion, invencion, descubrimiento..

El desarrollo de capacidades humanas en la educacion, en este caso en las
IE, debe estar soportado por un proceso pedagdgico, que no pase por alto la
capacidad de los nifios y jovenes, ni la capacidad de los maestros, para
desarrollar habilidades que les permita constituir sus propios cuestionamientos
e intentar buscar su propias respuestas, pues esta capacidad de pensar,
imaginar, curiosear es propia de todos los seres humanos no de mentes
privilegiadas y se forman con una educacién que las promueva y una

educacion que de verdad promueva la investigacion.

Las capacidades serian:

Capacidad Descripcion
Lo cognitivo: Se refiere a las capacidades mentales y del
pensamiento que forman las multiples

380 Universidad Nacional de Colombia. (2008). Guia propedéutica para la Investigacion. Pp98.
Recuperado en: www.unal.edu.co
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http://www.unal.edu.co/

posibilidades de tener un conocimiento en donde
se despliegue la condicion humana.

Lo afectivo

Se refiere a lo emocional y la capacidad de
construir vinculos con los demés y conmigo
misma(o), constituyendo una esfera de
emociones diversa que traza caminos de cercania
y lejania con los otros.

Lo valorativo

Esta referido a los principios y valores que
adscribo, integrados con las otras capacidades,
gue me permiten tomar decisiones para actuar en
el dia a dia, diferenciando lo que esta bien de lo
que no lo esta para la vida del planeta.

Lo volitivo

Se refiere a la capacidad de emprender acciones
y proponer caminos, en coherencia con las
opciones que se tomen, siendo el fundamento de
la realizacion de las decisiones, de la accion.

Lo imaginativo

Se refiere a la capacidad de proyectar y
proponer, crear otras realidades diferentes a las
inmediatas, y de reconocer y optar en esas
alternativas diferentes que se me proponen.

El deseo

Es la capacidad de reconocer lo que me gusta y
me produce agrado, placer y sentido en el actuar
cotidiano y me permite reconocer lo que me hace
feliz.

La
trascendencia

Referida al poder reconocer el sentido méas
amplio de mi vida en coherencia con las
opciones que orientan mi quehacer.3!

Tabla 3: Elaboracién de los autores

Hay necesidad de innovar procesos pedagdgicos nuevos, que se enfoquen

en el desarrollo de capacidades y habilidades, partiendo desde los interrogantes

y problemas que plantean los estudiantes y maestros, pues con ello no solo se

logra desarrollar sus capacidades humanas, sino que a través de los procesos

pedagdgicos puestos en juego por el docente, juntos maestros y estudiantes,

desarrollan sus aprendizajes a partir de preguntas y cuestionamientos e

31 Mejia, Marco Raul. Didlogo confrontacion de saberes y negociacion cultural. Ejes de las pedagogias
de la Educacidn Popular: una construccion desde el sur. En: Cendales L; Mejia M.R. y Mufioz J.
Pedagogias y metodologias de la educacion popular “Se hace camino al andar”. Bogota. Ediciones Desde

abajo. 2016, p. 239.
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indagacion sobre la realidad, hasta producir y descubrir ellos mismos nexos

con sus aprendizajes y saberes.

Ello hace pertinente, que la ensefianza y el aprendizaje estén
estrechamente relacionados con la formulacion de inquietudes del porqué lo
hacen, para qué lo hacen, para quién lo hacen, donde las raices del origen de lo
que hacen, es decir que hay necesidad de indagar sobre sus practicas
educativas reflexionandolas para encontrar y reconocer en ello los origenes y
las formas de su pensamiento, que se van convirtiendo en préacticas en el dia a
dia y que son las que rigen sus saberes y los efectos que producen en nifios,

jévenes y maestros.

Como anota Garrido (2004, citado por Alvarez, 2010)%?, la ciencia es viva
y dindmica, incompleta, en permanente cambio, en contexto, en dialogo e
interlocucion entre diversos saberes; permite la migracion de paradigmas de
una disciplina a otra; pregunta y liga los diferentes aspectos de la realidad, lo
abstracto y lo concreto; es critica, cuestiona las ideas espontaneas con el uso
de conceptos, modelos y teorias; y es capaz de transformar las
representaciones sociales y los procesos productivos. Todo esto lo que plantea
a la educacion y sobre todo a la educacion que desarrollan las IE, es la
necesidad de proponer y desarrollar curriculos diferentes, alternativos, mas
orientados a desarrollar capacidades humanas con sus respectivas habilidades,
que a transmitir conocimientos. Para ello se requiere que los curriculos y sus
practicas se hagan siempre bajo reflexion de sus practicas para descubrir sus
origenes, sus prejuicios, las caracteristicas propias que le imprimen un maestro

y los saberes que construye en su recorrido.

32 Alvarez, B. M.G. 2010. Lineamientos de Semilleros de Investigacion en Pregrado. Pp. 98. Proximo a

editarse.
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Esto conlleva a que algunas posiciones criticas no busquen, en la actividad
académica, procesos curriculares que trasladen la logica de la disciplina
cientifica a la universidad, sino que busquen integrar las diferentes
dimensiones y [capacidades] del desarrollo humano, en el proceso educativo, y

no solo en lo conceptual®3.

En este proceso educativo no se puede desconocer el hecho de que debe
incluir necesaria y principalmente una preparacion diferente de los maestros.
Al respecto Rojas (2008: 898) apunta con una discusion interesante en relacion
con el lugar de la formacion de investigadores, acufiando una critica
interesante de la manera como se ven afectados o no los curriculos cuando

piensan en procesos de formacidn en investigacion, e indica:

“...es curioso que el pais deba enfrentar el tema de
formacion de investigadores e investigadoras con
estrategias extracurriculares, lo que puede significar
el gran vacio de una pedagogia de investigacion en el
sistema de educacion formal. Por otro lado, el escaso
numero de investigadores e investigadoras, y de
productos de investigacion, es un tema recurrente en
las justificaciones de las politicas, lo que causa un
obstaculo enorme para la implementacién misma de
programas orientados a la formacion de nuevas
generaciones en investigacion”.

Lo anterior supone varios elementos:
= Una reflexion sobre como transita lo curricular en las IE
= Lacomprension de las nociones de aprendizaje que atraviesan estas
propuestas.

»= Lamirada sobre las formas como se ensefia y lo que se ensefia.

3Manjarrés, M y Mejia, M. (2009). Las pedagogias fundadas en la investigacion. Blsquedas en la
reconfiguracion de la educacion. Revista Internacional magisterio. (42), 16-24.
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En este contexto, plantear el papel del curriculo hoy, implica trabajar con
los docentes, en el sentido de descubrir sus propias practicas curriculares
actuales a través de procesos de investigacion, es decir, introduciendo la IEP,

en su mirada a las dindmicas curriculares.

5. LA INVESTIGACION COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA
(IEP) APOYADA EN NTIC

5.1. La produccién de desigualdad en la Globalizcion

En clave de pregunta, nuestro punto de partida es como se produce
desigualdad social entre naciones, entre individuos y entre regiones en el
nuevo tiempo-espacio global a través de los procesos de ciencia, tecnologia e
innovacion, y esto nos exige el ejercicio no s6lo de contextualizar sino de
historizar estos nuevos hechos, colocandolos en un marco de intereses bajo los
cuales se mueve todo el ejercicio de creacion de la ciencia en el mundo actual.
Por ello es necesario salir de la mirada ingenua de que el asunto es construir y
proponer una metodologia que acerque el mundo de la ciencia e investigacién
a las nifias, nifios y jovenes colombianos. Nuestro asunto es como hacerlo
reconociéndonos en un mundo en el cual hacemos parte de un lugar en el que
la distribucion asimétrica de esos bienes valiosos en la sociedad actual produce

nuevas formas de exclusion, de segregacion y también de dominacion.

Reconocer esa nueva desigualdad enclavada en la distribucion de esos
bienes, su uso y control, significa construir una busqueda que a la vez que
reconoce esa realidad debe dar cuenta que paradojicamente también rompe las
formas de razdon dualista de la que estan hechas nuestras l6gicas mentales de

intervencion (l6gica secuencial aritmética). Pensar este hecho en forma
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paradgjica significaba también construir un acercamiento que leyendo y
reconociendo més alla de las desigualdades vea en arco iris los nuevos
fendmenos y nos dote de una apropiacion de la problematica diferente a

aquella con la cual habiamos trabajado.

Se trata de tener la certeza de que ese conocimiento, esas tecnologias, esos
procesos investigativos no son neutros, ya que al trabajar con ellas nos
encontramos frente a productos socialmente construidos y cuando nosotros los
convertimos en procesos educativos estamos haciendo de ellos una interaccion
construida con nuevas mediaciones sociales donde operan intereses politicos,
conflictos simbolicos, pugnas econdmicas, l6gicas diferenciadas y es ahi
donde se construye lo publico de este tiempo y por lo tanto es la manera de
entretejer la construccion de las nuevas ciudadanias. Es decir, la realidad nos
mostraba educativamente no sélo la necesidad de hacer real las
reconfiguraciones pedagdgicas debidas a las transformaciones en el
conocimiento y la tecnologia, sino la necesidad de releerlas a todas como un
asunto muy importante en la reconstruccién de lo publico y lo politico en estos
tiempos en los cuales como decia Norberto Lechner, “hay proyecciones pero

no proyectos”34,

En ese sentido, el esfuerzo por construir una propuesta pedagdgica que
retomara la investigacion en estos contextos se enclava en un debate ético-
politico sobre la asignacion de esos bienes determinantes en la constitucion de
desigualdades y le apuesta por construir desde la mas tierna infancia capacidad
y autonomia para preguntarse y desde el ejercicio practico de la investigacion
impugnar esa asignacion constructora de injusticia en la esfera de la

individuacion, la socializacion, la nacion y el escenario internacional.

34LECHNER, N. Las sombras del mafiana. La dimensidn subjetiva de la politica. Santiago de Chile.
Lom. 2002.
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Por ello, mediante la apropiacion directa de esos procesos investigativos, a
través de la IEP, se da una nueva constitucién de subjetividad de estos tiempos
en los cuales las culturas infantiles y juveniles en ese sentido de ser nativos
digitales no solamente hacen su uso sino que impugnan esa desigualdad en su
préctica pedagdgica, interpelan la legitimidad de ella y construyen horizontes
de posibilidad en donde su préactica grupal le muestra que hay futuro
compartido y que él aqui y ahora, con esa colectividad con la que trabaja, lo
estd construyendo y le permite pensar esos cambios y esas transformaciones

porque los comienza a vivir en su vida.

En la misma dinamica, el maestro y la maestra que trabaja con la IEP
comprende las posibilidades de esas transformaciones y se alimenta de ese
ejercicio que realiza con sus grupos para producir los cambios y
transformaciones en la esfera de su practica pedagdgica e inicia la marcha no
por una ley o un mandato, sino porque encuentra alli que puede ser educador o
educadora de otra manera, sin miedo, en busqueda, sin certezas pero con la
compafiia del grupo con el cual va reelaborando su préctica. Ahi, en la esfera
del mundo microsocial van surgiendo los gérmenes de las nuevas
colectividades que dan forma a la utopia de estos tiempos en educacion y él y
ella participan en ellas sabiendo que es un campo en construccién y ambos son
parte de ello, haciendo real y concreta la idea de “vida buena” planteada por
nuestros grupos originarios como una manera de mantener la unidad de la

naturaleza y la cultura.

Por ello, la propuesta no es formar cientificos, es construir una cultura
ciudadana y democratica en ciencia, tecnologia e innovacion para estos
tiempos de un mundo construido sobre el conocimiento, la tecnologia, la
informacién y la comunicacion desde nuestras raices mas profundas planteadas
en el buen vivir y en el ejercicio latinoamericano de la educacion desarrollada

en estas latitudes.
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Este ejercicio pedagdgico aparece como fundamento de una nueva forma
de lo publico que, a través de la idea de justicia educativa y justicia curricular,
trabaja por construir sociedades mas justas y menos desiguales. Y si despues
de esto los nifios, nifias y jévenes optan por ser cientificos lo seran también de
otra manera, como parte de la busqueda iniciada desde la propuesta
metodoldgica que contiene como valores fundamentales esas capacidades de lo
humano (cognitivas, afectivas, valorativas y de accion) sobre las cuales se

fundamenta la investigacion como estrategia pedagogica.

5.2. La Investigacion como Estrategia Pedagdgica apoyada en TIC

La apuesta de la IEP en sus inicios es convertir a los nifios, nifias y
jévenes en los actores centrales del proceso investigativo, a hacer del
conocimiento una construccion de experiencias significativas para ellos,
mediante la accion pedagogica; entrar la investigacion al aula, que dejara de
ser una actividad especifica del mundo adulto, sino una actividad posible y
deseable para desarrollar en todas las areas del conocimiento, y con nifios y
nifias muy pequefios. Y se le confiere, a su vez mayor protagonismos a los
docentes, para reivindicar su papel y generar una pedagogia de investigacion

comunitaria.

“La investigacion como una actividad propia del ser humano, y
por ende, una actividad que es posible desarrollar en todas las
areas y con nifios muy pequefios. Esta postura reconoce la
riqueza que poseen estos actores para explorar, observar,
preguntar e indagar sobre sus entornos, sus necesidades y sus
problematicas y, a partir de ella, mediante un acompafiamiento

especializado organizar estos procesos, convirtiendolos en una




indagacion, sistematica desde las culturas infantiles y juveniles,
que les permite formular preguntas de investigacion, disefiar
diversos caminos metodoldgicos y encontrar soluciones

creativas”®,

La proyeccion a largo aliento es la construccion de identidad a la
investigacion infantil y juvenil desde la pedagogia, y alli surge la Investigacion
como Estrategia Pedagdgica, como una de las corrientes que mas rapidamente
se ha desarrollado a nivel internacional y nacional, entre las pedagogias

fundadas en la indagacion o en la investigacion.

Por tal razén, sus primero propositos fue formar a docentes con la
capacidad para comprender como perciben el mundo los nifios, las nifias y los
jévenes y cémo se lo explican; familiarizarlos con el lenguaje de la ciencia y
con sus métodos, y sobretodo promover gque Se reconozcan cComo personas
capaces de producir conocimientos y aportar en la solucién de problemas. La
IEP posibilita a nifios, nifias y jévenes apropiarse de la ldgica del
conocimiento y de herramientas propias de la ciencia, generando las
habildiades propias de sus capacidades para el trabajo inmaterial, pero sobre
todo de una mirada de la sociedad y sus asuntos. Les permite desarrollar
actividades de construccién de contenidos mediante el proceso investigativo,
la argumentacidn, el debate y la comunicacién. Es un aporte en la constitucion
del trabajo inmaterial como proceso productivo, cultural y social. Se articula el

conocimiento cientifico y escolar.

La Investigacion como Estrategia Pedagdgica apoyada en TIC presenta el
trabajo escolar organizado a través de grupos de investigacion reunidos
alrededor de preguntas problemas inquietantes y motivadoras, surgidas desde
las vivencias y necesidades de los nifios, nifias, jovenes y maestros de la

region; en un didlogo permanente con maltiples actores mediados por

35Manjarrés y Mejia, (2012) pag. 49
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herramientas tecnoldgicas que les permitan una interaccion globalizada;
soportado en el replanteamiento curricular de las &reas articuladas bajo la

pregunta problema.

“Los procedimientos que se realizan para dar respuesta a un
vacio del conocimiento, es decir, es la basqueda de la respuesta a
una duda o inquietud sobre una situacién, un objeto, un tema o un
asunto determinado. Permite la construccion de conocimientos
acerca de los fendmenos del mundo circundante para describirlos,
comprenderlos y/o explicarlos. Entendida de esta manera, la
investigacion esté presente en todo momento de la vida de las
personas, aunque de un modo intuitivo, en el contacto que tenemos
con el mundo en que vivimos, la naturaleza, los animales, objetos,

0 con otros seres humanos. %8

Entre los ambitos de investigacion que se generan desde la escuela esta la
investigacion formativa. Esta se refiere a que investigar se aprende
investigando. Se aprende haciendo, en forma préctica, en las diferentes etapas

de la investigacion como Estrategia Pedagogica. '

Maestros, maestras, asesores, asesoras son formados a través de una
dinamica de autoformacion y formacion integrada, aprendizaje colaborativo,
discusiones y elaboraciones de los grupos, las lineas y las redes y durante las
actividades de sistematizacion. Y por otra parte, la investigacion en educacion
y pedagogia que da cuenta del desarrollo del proceso investigativo, de la
estrategia pedagdgica. Y dan evidencia de la incidencia en la préctica
educativa. Y una Gltima que intenta construir procesos de investigacion basica,
desde la propuesta del programa, desde las regiones expertos provenientes de

otras esferas institucionales propone un tipo de investigacion mas sistematica e

36 Manjarres y Mejia, (2012) pags. 82-83
37 Visionar el video Ondas 2008 en: https://www.youtube.com/watch?v=V03CFpWpQnk

'L+ dd


https://www.youtube.com/watch?v=V03CFpWpQnk

interuniversitaria, sobre otros diferentes aspectos base de las practicas del
programa ondas.

Con dicha intencionalidad, la investigacion como estrategia pedagodgica
es, por un lado, un proceso de construccion de saber y conocimiento que parte
de preguntas y, por otro, un componente pedagogico social amplio que

promueve algunas capacidades en maestras(0s).
“En este sentido, se sefialan algunos elementos a continuacion:

» Se reconocen los objetos de estudio que surgen del intereés, las iniciativas e
inquietudes de maestras(os), y se vuelven permanentes en la medida en
que se profundiza en ellos. La comprension de los problemas propios de
las comunidades se concibe para, de una manera u otra, incidir en su
solucion.

+ Através de la investigacion las(os) maestras(os) desarrollan capacidades
cognitivas (pensamiento logico inductivo y deductivo, y resolucion de
problemas, entre otros), comunicativas (orales, escriturales,
argumentativas, propositivas y virtuales), habilidades sociales (trabajo de
equipo, solidaridad, cooperacion, manejo de conflictos), asi como
capacidades para organizar la indagacion propia y de nifios(as) (formular
preguntas, observar, escuchar, registrar y concluir).

» Se posibilita un encadenamiento de actores a nivel tematico, territorial y
por actores, lo que crea el interés y la necesidad de construir redes
nacionales sobre campos tematicos o sobre diferentes problemas que

surgen de la practica misma®.

La investigacién como estrategia pedagogica — IEP- apoyada en NTIC
estd fundamentada en la pregunta. La pregunta es el instrumento conceptual

del ser humano para explicarse el mundo y configurarlo a traves de respuestas

38 Manjares y Mejia, (2012) pag. 77.
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inabarcables y siempre abiertas. El nifilo empieza a denominar el mundo,
preguntandose por los estimulos que percibe, las personas que lo acomparian,
las cosas que estan a su alrededor son las primeras instancias para comprender
y explicarse el mundo. La pregunta surge de sus inquietudes y mas hondas
necesidades. Interpela al mundo, busca explicaciones a través de su entorno. El
nifio en su asombro y desconocimiento con la ayuda de los adultos configura
su realidad y se acomoda a las interpretaciones culturales dadas por sus
mayores. Los nifios siguen preguntandose de manera natural por todo aquello

que les inquieta. °

La Investigacion como Estrategia Pedagdgica propone la recuperacién de
esa instancia primera de la pregunta que subyace en los nifios, nifias, jovenes,
maestros para convertirla en el motor generador del aprendizaje en la escuela.
Liberar la curiosidad inherente del ser humano que potencializa la imaginacion
e intelecto para construir nuevas interpretaciones de los fenémenos naturales,
sociales y personales. Encauzar esas inquietudes en el aula es el principio

fundante de la investigacion como estrategia pedagdgica. *°

“Comprender que las preguntas de investigacion se vuelven
permanentes y surgen del interés, las iniciativas, las probleméticas
y las inquietudes de los actores educativos y de sus contextos de
actuacion. En este sentido, lo local y regional se vuelven
importantes para que la investigacion desde la escuela sea

pertinente a esos contextos*!”’

La investigacién como estrategia pedagdgica apoyada en TIC, surge del
interés y las iniciativas de los actores educativos como actores centrales del

proceso. Las inquietudes del nifio, nifia, joven o adulto para dar respuesta a la

39 Visionar el video Caracoleando en: https://www.youtube.com/watch?v=zQ16VIpVz4c
40 Visionar el video El rincon de los tiestos en: https://www.youtube.com/watch?v=AVRU3V5gyv0
41 Manjarres y Mejia, (2012) pag. 51
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demanda. Las preguntas permanentes y abiertas, ”de preguntas sobre
preguntas” incentivan el desarrollo de habilidades y capacidades de
indagacion de los actores, ofrece los beneficios de construccion de
conocimiento cientifico a través de experiencias significativa para los nifios,
nifias y jovenes que desde muy temprana edad, despliegan a través de este
proceso capacidades cognitivas, comunicativas y en su ejercicio abre nuevas
posibilidades de sentido de vida e invita a un viaje de descubrimiento y

autodescubrimiento del sujeto que aprende.

Si se inicia con las preguntas, el ;qué?, el ;como?, y el ;por qué? que dan
lugar de descripciones o explicaciones basicas, son los motores iniciales de
indagacion que con un rigor sistematico se va construyendo un camino
metodoldgico cada vez de mayor profundizacion y de adquisicion de nuevos

conocimientos en el proceso investigativo.

A través de la indagacion, la consulta, el dialogo, la busqueda se va
construyendo de manera conjunta la ruta. “La pregunta es el elemento
fundamental de la investigacion, independientemente del enfoque
metodoldgico con el cual se aborde™*2. De esta manera experiencial y cercana
a las inquietudes los actores asumen los conceptos de ciencia, tecnologia e
innovacion, desarrollando el espiritu cientifico, una conciencia social y

ecoldgica, como respuesta natural del entorno escolar y regional.*®

42 La pregunta como punto de partida y estrategia metodoldgica. Caja de Herramientas para maestros
Ondas. Bogota, 2007, pag.7
43 Visionar el video Reforestando con guaduas en: https://www.youtube.com/watch?v=InBPkYWAaro
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5.1. La cultura ciudadana y democrética en CT+I y sus elementos

constitutivos

La construccion de la cultura ciudadana y democratica en Ciencia se da
cuando la comunidad educativa con la implementacion de la investigacion
como estrategia pedagdgica moviliza a sus actores, no solamente al interior de
la escuela, sino que sale de los muros escolares. Los procesos de investigacion
inician en las aulas escolares apoyados por sus maestros y la mirada de la
investigacion en el desarrollo de los curriculos de las instituciones educativas
con el soporte de las NTIC traspasan las fronteras, y comprometidos con
instancias mayores de la comunidad, familia, vecindad, alcaldia y otras
organizaciones académicas privadas y/u oficiales se vinculan con las

problematicas de la region.

De tal manera, que las relaciones al interior de la escuela se transforman,
se tiende a relaciones lineales,-con la dificultad que esto trae- en dialogo
permanente de saberes entre los diferentes sujetos. Todos son aprendientes:
nifios, nifias, jovenes, maestros, maestras, asesores y asesoras, directivos se
nutren mutuamente frente al proceso del conocimiento. Conversan, analizan,
observan, indagan, debaten comprometidos con sus diferentes tareas en la
solucidn de las preguntas que los problematiza. La apropiacion de esta cultura
en estos grupos es fruto del desarrollo de sus habilidades sociales, cognitivas y
comunicativas, a través del trabajo cotidiano en los distintos espacios de

socializacion.**

El entorno, a su vez, les realimenta con la experiencia de personas que
comparten sobre el asunto que las convoca. En esa interaccion, los habitantes
de la regidn, organizados, se consolidan como redes de investigacién alrededor

de una problematica surgida en la escuela, que sale del estrecho espacio

4 Visionar el video. Premio Compartir al Maestro 2014. Angel Yesid Torres en:
https://www.youtube.com/watch?v=68VmUURB9vk
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escolar. La escuela instaura la semilla de conocimiento que crece con los
intereses y aportes de cada uno de sus integrantes. Unos se vuelven
alfabetizadores de otros y de esta manera la investigacion como estrategia

pedagdgica se convierte en un ingrediente transformador de la region.

La alternativa que se plantea para desarrollar una cultura ciudadana de
CTel en la poblacién colombiana y cultura de lo virtual y lo digital en las
instituciones educativas, a través de la IEP apoyada en TIC, se resume en los

siguientes aspectos:

a. Construccién de una identidad que incorpore el reconocimiento de la
ciencia y la tecnologia como elemento constitutivo de la cultura cotidiana
tanto en los individuos como en las comunidades y las instituciones de las
que hacen parte, involucrando diversos sectores de la sociedad:
productivo, social, politico, estatal y en los diversos ambitos territoriales:
local, departamental y nacional.

b. Desarrollo de formas de organizacion orientadas a la apropiacion de los
valores que reconozcan una identidad cultural en torno a la cienciay a la
tecnologia en los aspectos mencionados en el punto anterior. Esto implica
modelos de participacidn, movilizacion social y reconocimiento publico
de la actividad cientifica y tecnoldgica. De otra parte, la incorporacion
de la actividad investigativa en la escuela basica y media supone el
desarrollo de mecanismos de financiamiento nacional, departamental y
local; de tal forma que los jévenes puedan desarrollar sus capacidades y
talentos en un entorno favorable tanto de reconocimiento social como de
condiciones economicas.

c. Desarrollo de una estrategia metodologica apoyadas en TIC que ayude a
la poblacion colombiana a reconocer y aplicar tanto individual como
colectivamente, la ciencia y la tecnologia mediante actividades de
investigacion disefiadas segun las caracteristicas propias del método

cientifico.
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d. La apropiacion de las TIC como parte constitutiva de la cultura
ciudadana y democratica de la CTel y la constitucion de la realidad
virtual como central al proceso de democratizacion del conocimiento.*

“Los elementos constitutivos de esta cultura son:

«  Desmitificacion de la ciencia, sus actividades y productos para que sea
utilizados en la vida cotidiana y en la solucion de problemas.

«  Democratizacién del conocimiento y saber garantizando su
apropiacion, produccion, uso, reconversion, sistemas de
almacenamiento y transferencia en todos los sectores de la sociedad.

« Lacapacidad de juicio critico sobre sus l6gicas, sus usos y
consecuencias.

+ Las capacidades y habilidades derivadas de estas nuevas realidades
(cognoscitivas, sociales, valorativas, comunicativas, propositivas).

« Las habilidades, capacidades y conocimientos para la investigacion.

* Los aprendizajes colaborativos y la capacidad de relacionarse en los
sistemas de organizacion en comunidades de saber y conocimientos,
redes y lineas de investigacion.

« Laincorporacion en los procesos pedagogicos e investigativos de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

« Lacapacidad de preguntarse, plantearse problemas y darles
soluciones creativas a través del desarrollo procesos de indagacion.

« El desarrollo de la creatividad mediante acciones que deriven en
innovaciones.

La capacidad de cambiar en medio del cambio”.*®

4SManjarrés y Mejia, Parte tomada del documento de Fortalecimiento Apropiacién Social de la Ciencia,
la Tecnologia y la Innovacion apoyados en NTIC en el departamento de Santander. Santander,
Noviembre de 2014. P4g 29

46 Manjarrés y Mejia. Nifios, nifias y jovenes investigan. Colciencias-Ondas. P4gina 88.
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El propdsito urgente es construir una democracia plena, donde la mayoria
de los colombianos acceda a procesos de generacion de conocimiento y
apropiacion de las TIC, que les permita formarse una opinion y participar
como ciudadanos en la toma de decisiones sobre su vida, sobre problemas que
los afecten y sobre todos los aspectos de la existencia en que inciden la ciencia
y la tecnologia, logrando una ciudadania empoderada sobre estos asuntos.

De esta manera la sociedad colombiana puede enfrentar los retos desde
diferentes ambitos. A través de la generacidn de un conocimiento cientifico y
tecnoldgico que atiende las necesidades de la poblacion y resuelva sus
problemas teniendo en cuenta las potencialidades naturales y culturales, asi
como las particularidades regionales, y las dinamicas de saber existentes en

ellas.

La relacidn entre la escuela y la IEP se redimensiona, transformandola en
una escuela innovadora, pedagogica y social en una relacién ética con el
ambiente basada en procesos de investigacion. Ello hace necesario pensar la
asesoria, la formacion de maestros y maestras y los procesos de apropiacion
coNn una nueva perspectiva, acciones, procesos y productos. En esta logica la
investigacién como estrategia pedagdgica se institucionaliza en las escuelas

colombianas, secretarias de educacién y gobernaciones.

5.2. Cultura de lo virtual y lo digital en la institucién educativa a

través de la IEP apoyada en NTIC

Desde la IEP en la escuela se promueven espacios para que los diferentes
actores incorporen el uso de Nuevas Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (NTIC), para potenciar el acompafiamiento y las actividades
investigativas, formarse colaborativamente y por auto formacion, dar a

conocer sus trabajos, compartir conocimientos, y reflexionar sobre las
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experiencias de virtualidad, con el fin de construir una cultura de uso de las
TIC en los diferentes procesos pedagdgicos, investigativos, administrativos,

politicos y sociales, haciendo real una sociedad que se digitaliza.

Con la construccion en el escenario comunitario de redes virtuales y de
trabajo colaborativo de los actores sociales con investigadores apoyados en
NTIC, que propicie procesos formativos y de investigacion como ejes
transversales de desarrollo social y de solucion de los problemas que les
afectan utilizando el conocimiento cientifico y tecnolégico. La comunidad
aprende a participar en el nuevo escenario que propicia la tecnologia digital.

Para lograr que las comunidades incorporen una cultura ciudadana en
CT+l y la construccion de la cultura de lo virtual y lo digital se propone
realizar cambios en las propuestas educativas y en los curriculos que permitan
un trabajo de reorganizacion de los espacios y ambientes de aprendizaje asi
como en las estructuras administrativas; pero es ain mas importante que estos
cambios se logren, en las comunidades, y en cada uno de los actores de ellas,
en los nifios, nifias, jovenes, maestros/as, padres de familia, directivos y
miembros de instituciones educativas, organizaciones sociales, entidades

gubernamentales y empresas privadas, entre otros.

El Estado, a su vez, estda comprometido con la entrega de una
infraestructura para cumplir con la mayor cobertura de conectividad digital y
de maquinas tecnologicas en la region para disminuir situaciones de inequidad
del pais y ofrecer condiciones de acceso a mayoria de ciudadanos; la escuela,
a su vez lidera la tarea de formar a sus estudiantes, maestros y maestras desde
una perspectiva reflexiva y critica de la cultura digital que trae consigo dicho

uso.
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De tal manera, que la formacion de la cultura de lo virtual y lo digital

comprende los nucleos de conocimiento presentados en el cuadro a

continuacion:

Construccion cultura,
ciudadania y democracia
en CT+l

Apropiacion social
apoyada en TIC

Cultura virtual Lenguajes digitales

Imagen 4: Fuente Programa Ondas/MINTIC

El lenguaje digital incorpora nuevos modos de codificacion y
descodificacion de los simbolos de la forma tradicional de comunicacion; el
sujeto que aprende es modificado cognitivamente, se convierte en un sujeto
comunicativo- tecnologico, que organiza informacion y transforma su

subjetividad.

Los sujetos virtuales viven transformaciones mentales, corporales,
relacionales, modifican los nexos de realidad, pensamiento y actuacion.*’Se

pasa de un desarrollo del conocimiento de lo senso-motriz propiciado por la

47 Mejia. Sintesis del capitulo: El resurgimiento de lo educativo en las escuelas de las golbalizaciones,
entre el uso técnico instrumental y las educomunicaciones. Bogota, Desde Abajo, 2013, pp. 197-287.




naturaleza a lo cibernético senso-simbolico. Se produce un desplazamiento de
los procesos ldgicos de la secuencialidad aritmética a lo virtual con base
exponencial. Niveles diferentes de abstraccion y simbolizacidn, generando

cambios sociometabolicos.

Las relaciones del sujeto con los procesos cognoscitivos, sociales,
afectivos se transforman, la anterior construccion interna que se producia al
interior del cerebro, del sistema nervioso, (mundo intrasiquico) el proceso
alfabetizador es mediado y modificado por una construccion externa con un
lenguaje digital a través de maquinas con inteligencia artificial fundamentadas
en el entendimiento formal de la cultura escrita, vehiculizada por lo digital.

(Mundo extrasiquico)

En el siguiente cuadro se presentan algunos aspectos que dan cuenta de
dichas transformaciones muestran las incidencias de las nuevas relaciones que

han generado en el ser humano el lenguaje virtual y sus caracteristicas en el

mundo digital.
Oral Escrito Digital
Espacio Reducido/ Amplitud de Multiple,
detallado horizonte desterritorializado
Tiempo Lineal Circular Entrecruzado y
simultaneo
Légicas Asociado Analitico/secuenc | Paraddjico
ial
Narrativa | Anécdota/relato | Conceptual Visual auditivo
Cuerpo Integrado Fragmentado Resignificado y
reconstituido
Aprendizaj | Ejemplo Norma y debe ser | Indagacion critica
e
Comunicac | Palabra/gesto Libros/simbolos/g | Iméagenes
ion réficos

Tabla 4: Tomado de Marco Raul Mejia, en la(s) escuela(s) de la(s) globalizacion(es), p. 258.




Ahondar en el estudio de esta linea apenas incipiente es un espacio de
nuevas areas de investigacion en la pedagogia. Dichos aspectos afectan
directamente al sujeto y sus relaciones en la familia, en la escuela y en la
esfera laboral. Descripciones de situaciones cotidianas dan cuenta de las
maquinas inteligentes que reemplazan funciones elementales del ser humano.
La inteligencia artificial reemplaza al ser humano en multiples tareas de
concepcidn, decision, precision y organizacion a través de los instrumentos;
por ejemplo, en la lectura y escritura; en la telematica, con bancos de datos que
desplazan la memoria; la infografia, sintesis numérica que permite la
elaboracion y codificacion de imagenes, dando origen a un tercer tipo: Las

ciencais artificiales.

El impacto de la cultura virtual acarrea replanteamientos éticos sobre la
regulacion de los nuevos escenarios, y la manera como los individuos se
construyen como sujetos. Atender los riesgos como la vulnerabilidad a la
exposicion de la vida privada, y la facilidad de la manipulacion e incautacion a
menores de edad con contenidos no adecuados, ni apropiados es otra
problematica urgente para resolver. El sujeto se enfrenta a la autorregulacion
de la libertad de expresion a través de la virtualidad y de la relacién del
hombre con la maquina. Planteamientos que requiere un espacio mas amplio y

detenido para su reflexion, que no se desarrollarén en estas paginas.

La estrategia de formacion esta encaminada a los maestras(os) que
tomaron la decision de vincularse al Programa como acompafantes de los
grupos de investigacién durante todo el proceso investigativo y en las
actividades conexas o complementarias de ello, razon por la cual se propone

fortalecer el proceso de acompafiamiento/coinvestigacion.

Lo anterior aboca a una resignificacion de la relacion pedagogia-
investigacion, frente al para qué, el qué y el como ensefiar-acompafar cuando

la investigacion es una estrategia pedagdgica, y esta actividad se potencia
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cuando se realiza colectivamente, se constituyen comunidades de aprendizaje,
y cuando estos grupos se articulan en redes, lo que implica una modificacion
sustancial del entendimiento y de la practica de los procesos de formacion que
genera autoformacion, formacién colaborativa, innovacion, produccion de

saber y conocimiento y apropiacion social del conocimiento.

5.3. Ruta Metodoldgica de la Investigacién como Estrategia de la
Investigacion (IEP)

La investigacién como Estrategia Pedagogica ha optado por la libertad
epistemoldgica y metodoldgica de la investigacion, en coherencia con los
desarrollos de las tecnologias convergentes, las ciencias de la complejidad y la
artificialidad, asi como el Modo Dos de la ciencia.*® El desarrollo de la
pregunta crea un camino, con plena independencia para indagar el modo mas
adecuado para transitarla. Desde la investigacion empirico, analitica, critico,
social, constructivista entre otros, asi como su enfoque metodoldgico-
cuantitativo, cualitativo, participativo, son aceptados de acuerdo a la

pertinencia para dar respuesta a la pregunta y los objetivos de la investigacion.

El proyecto Fractus entrega una metodologia del proceso dividido en 13
actividades y 8 etapas, que son:

Participar en las actividades de divulgacién, formacion y

acompafniamiento al desarrollo de propuestas de investigacion.

Inscribir el grupo de investigacion o de la institucion en la
convocatoria en su departamento, municipio, y/o distrito, para que forme
parte de la movilizacion social, ante Tecnoldgica Fitec, entidad operadora del

proyecto Fractus, o en forma virtual. Fitec selecciona los grupos o

48 Maldonado C. Complejidad de las ciencias sociales y de otras ciencias y disciplinas. Bogota. Editorial

Desde Abajo. 2016.
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instituciones educativas que participan, en funcion de los de los recursos

econdmicos disponibles.

Informar el nombre del asesor y su linea tematica que acompariara al
grupo de investigacion. El asesor es la persona que acompafia y orienta al
grupo investigador, al maestro sobre alguna dificultad o inquietud sobre el
proceso. Tiene la responsabilidad de motivar, e incentivar el compromiso y el
espiritu cientifico de cada uno de los actores educativos.

Constituir un grupo de investigacion con estudiantes y maestros de la
institucion educativa. Etapa No. 1: La conformacion del grupo de

investigacion permite el aprendizaje colaborativo.

“Lo que necesitamos es la capacidad de ir mas alla de los
comportamientos esperados, es contar con la curiosidad critica
del sujeto sin la cual se dificultan la invencion y la reinvencion de
las cosas. Lo que necesitamos es el desafio a la capacidad
creadoray a la curiosidad que nos caracterizan como seres
humanos, y no abandonarlas a su suerte o casi, 0, peor aun,
dificultar su ejercicio o atrofiarlas con una préactica educativa que
las inhiba. En este sentido, el ideal para una opcion politica
conservadora es la prdctica educativa que “entrenando” todo lo
posible al curiosidad del educando en el dominio técnicos, deje en
la maxima ingenuidad posible su conciencia, en cuanto a su forma
de estar siendo en la polis: eficacia técnica, ineficacia ciudadana;
eficacia técnica e ineficiencia ciudadana al servicio de la minoria

dominante. ™

La creacion del equipo pedagdgico en la escuela es el gran desafio del

proyecto Fractus. Mantener el impulso inicial de la motivacion personal de los

4 Freire, Citado por Manjarrés y Mejia (2012), pag.88
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integrantes que lo conformen; y la consolidacion del mismo en la permanente
capacidad de negociacion a través del dialogo, el disentimiento y la resolucién
de conflictos. El conflicto en todos los sentidos, permearé las sesiones; la
paciencia y la fuerza de las convicciones, de los suefios y el vibrar
compaginado con la estrategia haran posible que se arraigue en la escuela, la
Investigacion como estrategia Pedagdgica. El equipo constituido inicia una
nueva relacion con el conocimiento, como una apuesta de sentido e identidad,
en un encuentro no obligatorio, amable y ladico con el conocimiento y sus
I6gicas de construccion. La dindmica del grupo lo constituird y fortalecera y
buscara ser reconocido como equipo pedagdgico, construyendo un vinculo que
va a hacer posible la accion compartida y el cambio. “Nadie aprende solo,

aprendemos en comunidad, mediatizados por el mundo” *°

Con la conformacion del equipo pedagdgico se inicia con la puesta en
escena de los primeros ejercicios de aprendizaje colaborativo y negociacion
cultural, del trabajo colectivo y la negociacion cultural propuestos por el
programa. Y en su gestion aviva el germen de los otros aprendizajes que tienen
lugar durante la trayectoria de la investigacion, (situado, contextualizado,

problematizador y por indagacion).

Entre los integrantes del equipo se establece un sistema de relaciones mas
alla de lo cognitivo y pedagdgico, asido en lo propio de nuestra cultura y
nuestro contexto; en la construccion real y positiva de una democracia mas
participativa y menos excluyente, en la formacion de seres humanos criticos y
transformadores de su medio, capaces de vivir en paz, que desarrollan sus
capacidades en forma integral (cognitivas, afectivas, valorativas, volitivas,

emocionales, transcendentes)®!

%0 Freire, Citado por Manjarrés y Mejia (2012), pag.88
51 Mejia. M.R. Las capacidades fundamento de la construccion de los humano. Bogota, 2014. En
imprenta.
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Trabajar las preguntas y reformularlas en pregunta de investigacion.
Etapa No.2: La Perturbacion de Fractus, aprendizaje situado y negociacion
cultural. La onda perturbadora, la pregunta surge del sentido comdn y busca
organizar el mundo; el saber qué, el saber como. Orienta la accién, no soélo
como motivacion, sino en el sentido mas profundo de un lenguaje que
construye mundos. Preguntas que son dialogadas y discutidas, “somos seres

que existimos en el lenguaje”?

Cada uno habla desde sus concepciones previas, su manera de ver e
interpretar el mundo y las particularidades de su contexto y se recupera el
conocimiento local, y contextualizado. No s6lo es un proceso mental, sino
también social, de interacciones y de mediaciones. Da lugar a pasiones,
estados de animo, argumentaciones, emociones, sentimientos que surgen
durante el proceso de investigacion, para negociarlas con el grupo situaciones

de integralidad de lo humano. La negociacion de saberes.

De una lluvia de preguntas se origina el trabajo investigativo, se clasifican
por temas con el propdsito de reconocer, fundamentar y construir las preguntas
y explorar, para colocarlas en un horizonte de resolucion. Se seleccionan las
preguntas de sentido comun a procesar entre la totalidad que surgié de dicha
actividad grupal. La pregunta saca al sujeto que aprende de su espacio
cotidiano, y lo invita a emprender un viaje de conocimiento. Abre el camino
que se consideraba concluido. Una buena pregunta va mas alla de la
descripcion y la indagacién, aunque éstas siempre sean sus puntos de partida.
La pregunta puede ser de caracter descriptivo, explicativo o propositivo del
objeto de estudio. La pregunta ayuda a descubrir un método de anélisis y

busqueda de instrumentos para dar respuesta

Luego el grupo las procesa para convertirlas en preguntas de

investigacion, dando elementos para la construccion de aprendizaje

52 Maturana, La objetividad. Un argumento para obligar, Santiago de Chile, Ed. Dolmen, 1997.
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colaborativo. Las registran en sus cuadernos y bitacoras, a manera de Diario de
campo. Aprenden a registrar, a escuchar al otro y a realizar sintesis. Se
persigue que la pregunta sea transformadora, que genere cambios en la regién
0 comunidad; que contribuya a modificacion de las condiciones del contexto
regional, cambiando las situaciones problematicas; que la pregunta aporte algo
novedoso y/o Util para que pueda ser desarrollada en un proceso investigativo

escolar.

La tension nifio-adulto, es una relacion dinamica de auto reconocimiento y
de aprendizaje mutuo. El adulto acompafiante es un facilitador, que ayuda para
que a través de la pregunta de los nifios, las nifias, los jovenes, emerja su
mundo de necesidades e intereses y no los del adulto, y posibilita de esta
manera el aprendizaje situado. Los coinvestigadores, sistematizan lo que

observa en el trabajo de los nifios, nifias y jovenes.

Plantear el problema de investigacion con el grupo de investigacion.
Etapa No. 3: El problema de investigacion. Elaboracion, discusion y
argumentacion de las preguntas. Aprendizaje problematizador y pedagogia del
conflicto. La pregunta problema debe ser coherente con la propuesta
pedagdgica institucional; y concatenarse con la resolucién en un proceso que
toma el afio escolar, con la posibilidad de que otros grupos la sigan
desarrollando. “Para hacer efectivo el desplazamiento de individuos, a grupos

y a redes y de proyectos a procesos”>

La pregunta es un medio para conocer la realidad. Como soy y estoy en el
mundo. Las negociaciones son consigo mismo, con el otro, con el entorno, con
el acumulado de saber y el conocimiento que su medio y las condiciones que
le permiten reconocer. Desarrolla en el sujeto que aprende la capacidad para

moverse del propio punto de vista, cuestionarse y abrirse a posturas nuevas, y

53 Maturana, La objetividad. Un argumento para obligar, Santiago de Chile, Ed. Dolmen, 1997. Pag 99.
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a ser creativo de darle salida a la problematica. Etica de la alteridad,

reconocimiento del otro.

La pregunta se convierte en problema, cuando incita a encontrar
soluciones en la esfera del conocimiento, de la accion cotidiana, de las
actitudes, de los valores. El asunto que problematiza, genera tensiones
valorativas, problemaéticas cognitivas, y los involucra colaborativamente para
reconocer ese conflicto que se presenta entre lo propuesto y lo que se
encuentra en el medio. El reconocer esas contradicciones, permite, construir
las condiciones de aprendizaje por via de la investigacion y aclarar qué es lo

nuevo que se puede lograr.

Es la pregunta que busca el camino para convertirse en un problema de
investigacion que la plantea, y la coloca en un mundo especifico y concreto,
haciendo efectivo el aprendizaje situado, en cuanto lo que se sabe esté en la

relacién con las condiciones en las cuales se produce ese aprendizaje

El sujeto que aprende, desde el nivel cognitivo, a través de la interaccion
construye procesos de simbolizacion, capacidad de reformular el conocimiento
previo, y reelaborar las preguntas, y hace evidente las continuidades y rupturas
que se presentan en la experiencia investigativa. Comprende la diversidad de
perspectivas desde las cuales se puede abordar un tema, y diferenciar y asumir
la posicion desde la cual esta entrando a la problematica. Esto le permite una
mirada critica y amplia de la tematica. Ello le posibilita reconocer en la esfera
del pensar, el sentir, el hacer, las multiples mediaciones de las que esta hecha

su apuesta de forma integral.

El conocimiento en expansion y con multiples dimensiones, se desarrolla
y se hace mas amplio y especifico el problema, dando lugar al aprendizaje

problematizador.
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No se trata de sumar acuerdos sino de aprender a dirimir, dialogar las
diferencias y conflictos presentados, a travées de diversas fuentes y con
variados puntos de vista. Debe buscar un consenso para plantear su problema
de investigacion. Construir educativamente el conflicto. Hacia una pedagogia
de la negociacion cultural. El lenguaje como mediador cultural, para la
construccion de sociedad y de las diferentes maneras de entender la ciencia.
Negociacion de los contenidos y de sus légicas de produccion,> asi como la
capacidad de identificar las diferencias fuentes en las que es posible auscultar
los conocimientos preexistentes sobre la tematica que se va a tratar. El
conflicto, el desajuste, la desarmonia es el principio generador de modificacion
y lo que permite un avance de la situacion base para movilizar al sujeto que
aprende y busca modos de resolver la situacién que lo incomoda o perturba, es

el generador del desarrollo.>®

Disefar las trayectorias de indagacion o rutas metodologicas. Etapa
No.4 donde se fortalece el trabajo colaborativo. Reconocimiento de los
diferentes métodos y herramientas de investigacion. El problema a resolver se
plantea no sélo a través de los mecanismos de la razén lgica y el
conocimiento cientifico, sino también de los procesos de socializacion, con las
implicaciones éticas y estéticas que nos hacen ciudadanos. La implementacién
responde a los cambiantes tiempos educativos y favorezcan la elaboracién de
miradas criticas del mundo, indagando la manera como lo hacen los diferentes
métodos cientificos. La investigacion es una herramienta basica de produccion
de conocimiento y es el soporte para introducir a nifios, nifias y jovenes en el

camino del pensamiento critico.

54 Mejia, Marco Radl. Dialogo confrontacion de saberes y negociacion cultural. Ejes de las pedagogias
de la Educacion Popular: una construccion desde el sur. En: Cendales L; Mejia M.R. y Mufioz J.
Pedagogias y metodologias de la educacion popular “Se hace camino al andar”. Bogota. Ediciones Desde
abajo. 2016, p. 227-249.

5 Esta reflexion asume los planteamientos sobre el tema de: Mejia. M.R. Construir educativamente el
conflicto. Némadas (Col), nim. 15, octubre, 2001, pp. 24-39, Universidad Central Colombia.
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El problema es planteado por el equipo de investigacion desde diferentes
posiciones conceptuales y metodoldgicas. Estudian y analizan los diferentes
métodos de los cientificos, el camino que han utilizado y la manera como han
construido el conocimiento, su forma de produccidn en la historia de la ciencia
y el quehacer cientifico. Se reconoce que el conocimiento tiene una historia,
un contexto, unos intereses y unos métodos que lo han producido.

La libertad metodoldgica y epistemoldgica significa encontrar el tipo de
investigacion en cuestion. El adulto es coequipero, que rompe la estructura
vertical de relacion, a través del didlogo y la negociacion cultural permanente,
construyen las trayectorias de indagacion para trabajar y procesar el problema.
Trae una apertura epistemoldgica, desde la cual acompafia su disefio para que
los integrantes del grupo comprendan su Idgica y puedan buscar
organizadamente las herramientas o dispositivos que les aporta a su

aprendizaje y a producir saber y conocimiento.

“Si el camino es de investigacion no hay preguntas sin método, ni
propuesta metodoldgica Unica para avanzar en el camino; por ello, se requiere
construir un proceso que incluya un cronograma para hacer posible la
realizacion de la tarea y la emergencia de nuevas preguntas, que ordenadas por

via de la indagacion, haran posible el proceso investigativo™®.

El asesor ayuda en este discernimiento con su experiencia y conocimiento
puede prever las orientaciones, colaborar con el esclarecimiento y ayuda a
garantizar las discusiones colectivas, garantizando la comprension del sentido
de ellas por los participantes. A partir de los problemas se conforman las lineas
tematicas, se organizan los grupos que trabajan sobre temas comunes,

acompanados por un asesor especializado en la disciplina.

5 Construir educativamente el conflicto. Nomadas (Col), nim. 15, octubre, 2001, pp. 69, Universidad
Central Colombia.

'L+ dd



Elaborar el presupuesto con el asesor de la linea tematica. Busca
desarrollar formas de organizacion orientado a la apropiacion que reconozca la
identidad cultural, lo que implica modelos de participacion, movilizacion
social y reconocimiento publico con mecanismos de financiamiento nacional,
departamental y local de los integrantes del equipo pedagdgico de la

institucion.

Recorrer las trayectorias de indagacion. Etapa No.5. Mediante la
aplicacion de los métodos y herramientas antes definidos. Se asignan
responsabilidades a cada uno de los integrantes del grupo de investigacion.
Confluyen los aprendizajes de la IEP: el aprendizaje colaborativo, el
aprendizaje problematizador, por indagacion y situado y de negociacién
cultural. Negociacion de los roles. La unidad del proceso se garantiza por la
accion colectiva, que se realiza en el cumplimiento de los roles para operar el

contexto del problema.

“Accion compleja, se negocia entre las condiciones internas del
conocimiento y la ciencia (historia, métodos, rigor, formalizacion
—sus puntos de quiebre y replanteamiento-, experimentacion y
argumentacion) y las externas (caracter del trabajo, implicaciones
sociales y culturales de este tipo de trabajo, relacion con los
cambios de la naturaleza del problema, intereses extra tedricos)

en las que se mueve el proceso del conocimiento ™.

Es un trabajo colaborativo, en donde los integrantes se encuentran en
diferentes desarrollos cognitivos, emocionales, y sociales; sin embargo, cada
uno tiene un aporte para ofrecer al grupo, y es importante encontrar ese
aspecto faltante que en un momento no puede ser observable pero que sera

necesario descubrir para que cada uno de sus miembros encuentran la

57 Construir educativamente el conflicto. Nomadas (Col), nim. 15, octubre, 2001, pp. 112, Universidad

Central Colombia.
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concatenacion con el grupo, y pueda sentirse que forma parte de él, se aprecia
la condicion de cada integrante, sus fortalezas y debilidades, y desde alli se le
invita a participar y a comprometerse con el grupo, por tal razon la definicion
de los roles de los participantes tiene una importancia vital dentro del

desarrollo del grupo de investigacion.

Es un trabajo colaborativo, interdependiente unos de otros, que el avance
se da cuando cada uno cumple con su trabajo, y las dificultades como las
certezas son ejes impulsadores del proyecto. No se esta trabajando Unicamente
con las capacidades cognitivas del grupo humano, sino también y sobretodo,
atraviesan las emociones, las capacidades sociales de relacion y de
comunicacion entre unos y otros para poder resolver las dificultades y
diferencias. Se estudiaran los méetodos, los instrumentos y se discutira sobre

tareas especificas para ir sacando y delineando el camino en conjunto.

Este ejercicio, no es un proceso de imposicion, ni del mas fuerte o el mas
experimentado propone el camino; es necesario atender la pregunta, la duda, la
incomprension de uno de sus miembros, porque esta dificultad puede ser el
acelerador o lo que hace falta aclarar para que el desarrollo del proyecto tomo

Su curso y su ritmo de trabajo.

Desarrollar los instrumentos de registro del proceso de investigacion.
Las herramientas de investigacion y registros, las cuales utilizan para
garantizar aquello que se busca pueda ser resuelto, registrado y organizado
sistematicamente. La lectura y escritura, son procesos basicos de aprendizaje,
que facilitan el desarrollo de habilidades, a la vez que construyen

conocimiento en torno a temas leidos y la problematica investigada.

La bitacora por parte de los adultos acompafiantes, asesor y maestro-
acompanante, es el instrumento que les permite organizar la mirada de los

procesos y determinar maneras practicas y metddicas de desarrollar la
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indagacion, mas allé del puro hecho disciplinar, para elaborar la
conceptualizacion del proceso.

El Guia e instructivo para llevar el cuaderno de notas es una herramienta
para los miembros del grupo investigador, en la que registran y elaboran, con
su lenguaje, la practica, la experiencia y lo hallado en su experiencia. Nombran
y describen lo encontrado desde su perspectiva, en sus palabras, y realizan
sintesis que comunican a su grupo. Alli se da una primera produccion de la
novedad y el acontecimiento. Debe tener rigor metodologico, para dar cuenta
de manera prospectiva, de la unidad que se logra, fruto de las interconexiones
entre los resultados de las actividades desarrolladas y los aportes de los
diferentes participantes.

Reflexion sobre el proceso de investigacion. Reconstruccion del método
de investigacion. Etapa No.6: Produccion colectiva de saberes y
conocimientos. Eventos de apropiacion social del conocimiento. Etapa no. 7:
la propagacion de los resuly tados, a través de espacios de apropopiacion

medios de comunicacion, orales, escritos y virtuales

El aprendizaje se basa en la capacidad de sintesis y elaboracion de los
diferentes actores, desde lo propio, en relacion con los otros miembros del
grupo. La sintesis es el producto del grupo, y da cuenta del camino
metodoldgico y del hecho investigativo. Se construye un texto, a través de un
ejercicio de negociacion cultural que recoge el trabajo de todos los integrantes
del grupo. No se trata de la suma de partes, sino de un procesamiento fruto de
las discusiones y elaboraciones colectivas, es una sintesis para construir una
argumentacién razonada. Es un proceso de negociacion y compromiso, que
muestra el resultado de un proceso, no como objetivo del adulto acompafiante.
En este ejercicio se ordena, se organiza, se dividen los roles y agencian

procesos de aprendizaje colaborativo y la negociacion cultural.
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“El texto con el que el grupo expone los resultados es un
acercamiento al contexto, a través de un lenguaje coherente con el
pensamiento infantil y juvenil. Un lenguaje que nombra y narra,
sin las narrativas propias de los protocolos cientificos. Con todas
las caracteristicas de un conocimiento que producido en la esfera
de las culturas infantil y juvenil, muestra unos resultados que
producen sentido y organizacion a su proceso de investigacion.
Genera, ademas, la certeza del conocimiento como proceso en
expansion, que ha de llevarlo a reconocer nuevas preguntas, en
las que el punto ha llevarlo a reconocer nuevas preguntas, en las
que el punto al que ha llegado, se convierte en un nuevo puerto de

salida, para construir la siguiente aventura del conocimiento.” 58

La comunicacion y la sistematizacion es un componente de gran
importancia en todo el proceso porque es a través de las habilidades del
lenguaje oral, la escucha, la atencion, la argumentacion, el debate que cada
uno de los integrantes encuentran el modo de confluir y obtener acuerdos, de
tener la claridad y la aceptacién de la diferencia, de trabajar con el conflicto y
poder resolver la divergencia, darse el tiempo para discernir, mirar las diversas
perspectivas, analizarlas para optar conjuntamente por el camino méas

conveniente segun los propdsitos de la investigacion.

Conformacion de comunidades de conocimiento, saber y practica. Etapa
No. 8

Se comparte con otros el proceso de investigacion. La dimension social, es

un ejercicio colaborativo, de apropiacion y de negociacion cultural.

El compromiso de la region con los proyectos que dan cuenta de los

procesos investigativos de la escuela. Se produce una alfabetizacion mutua,

58 Construir educativamente el conflicto. Nomadas (Col), nim. 15, octubre, 2001, pp. 116, Universidad
Central Colombia.
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entre comparieros, padres, vecinos, y a su vez, atiende a las otras miradas
externas que les proveen una amplitud, una particularidad para seguir
expandiendo la onda no solo externamente, sino al interior del proceso. Es un
aprendizaje abierto, en permanente evolucion y crecimiento. Las criticas
externas realimentan, impulsan la investigacion, en cuanto que ofrecen nuevos
elementos de andlisis y de comprension. Oportunidades innegables en el
encuentro con los expertos o en las ferias cuando la comunidad se moviliza
para observar, atender y escuchar los proyectos de investigacion de la escuela.

El conocimiento circula, como un factor de democratizacion.

Las ferias son espacios privilegiados para que los actores del proceso de
formacion presenten sus saberes y conocimientos para entablar la negociacion
cultural y el didlogo de saberes, a través de mecanismos®® que propicien el
reconocimiento de esta diversidad y les facilite el intercambio y una
participacion activa que los transforme y enriquezca. Este escenario les exige
una reflexion y organizacion grupal, que trasciende la mirada instrumental de
las ferias para convertirlas en un ejercicio de apropiacion, entendida como

formacion.®°

De esta manera el equipo investigador, y la comunidad se dan cuenta de la
transformacion que han vivido, han crecido como seres humanos, han iniciado
un hermoso camino de reconocimiento como comunidad que trabaja unida,
que cree en lo que hace y se identifica plenamente con ello. Construccion de
democracia, en la que colectivamente el progreso se va construyendo desde la
escuela, y se genera el sentido de pertenencia con la region, y con

oportunidades para todos.

59 Los lenguajes el oral, el escrito y e virtual, visual/audiovisual y todas sus combinaciones. Los medios
de comunicacion de masas son las herramientas a través de las cuales se transportan los mensajes, la
radio, la periddicos, revistas, la television y los computadores e internet.Los micromedios, radios
comunitarias, periédicos escolares o vecinales, el perifoneo ambulante, y las carteleras institucionales,
folletos, murales, libros, capitulos, boletines, cuentos, titeres, relatos y otros recursos artisticos, incluidos
la composicién musical, la danza, la mimica, la copla, la poesia.

60 |a sintesis anterior se realiza del texto de la Reconstruccion colectiva del programa Ondas pp. 135-
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La propuesta de la IEP se encuentra en Nifios, Nifias y Jovenes investigan.
Lineamientos pedagogicos de la IEP y su ruta metodoldgica est4 explicada en
“Guia de la investigacion y de la innovacion: Xua, Teo y sus amigos en la
onda de la investigacion” y en otros documentos que se encuentran en la
biblioteca virtual del portal de Colciencias Ondas, como soportes de consulta y
guia para estudiantes y docentes que emprenden la aventura del proceso
investigativo. Estos documentos son la base inicial que se adaptan al momento

particular de la dinamica propia que se vive en cada institucion.

El proyecto recoge las lineas de investigacion construidas por el Programa
Ondas, quince lineas de investigacion se han ido consolidando a lo largo de los
afios que lleva de ejecucion. Segun las desarrolladas en el territorio se
determinaran las lineas que se trabajen en el Proyecto Fractus. “Las lineas
tematicas de investigacion son espacios de profundizaciéon teorica o
investigativa sobre un campo de interés de grupos interdisciplinarios, capaces
de producir un dialogo de saberes para la construccion de conocimientos”.%
Son ejes tematicos que surgen de las preguntas de los grupos de investigacion
gue permiten el acercamiento tanto de los nifios, nifias y jovenes, con intereses
comunes, como de sus maestros y asesores, con otros grupos de la region,

universitarios, oficiales o privadas con sensibilidad investigativa.

Con el prop6sito de conformar redes de conocimiento y apropiacion
regional, nacional e internacional y facilitar contactos y alianzas con las
entidades respectivas que difundan, a su vez, la linea temética. Esta es
determinada por el recorrido histérico que se ha venido desarrollando de
manera consecutiva y coherente en la region y se requiere de la realizacion de
estudios de diagnostico, con el fin de identificar las problemaéticas y las

tendencias tematicas, de manera que se respeten sus ritmos y procesos.

61 Manjarrés y Mejia, Lineamientos del programa Ondas. 2006, pag. 104




6. MAESTROS Y MAESTRAS EN LA INVESTIGACION COMO
ESTRATEGIA PEDAGOGICA APOYADA EN NTIC

La IEP apoyada en NTIC ubica al maestro en dos planos, el construido
social y politicamente a través de la historia, como profesional cuyo campo de
saber es la ensefianza y como investigador que produce un saber en dos
dimensiones: la que produce con los nifios, nifias y jovenes a partir de las
preguntas de éstos, y la referida a las preguntas que a él le surgen del proceso

que acompana.

En esta perspectiva, maestras(os) son protagonistas importantes en el
proposito de acomparfiar pedagdgicamente la formacion de estos menores
investigadores, de fortalecer la relacion escuela-comunidad y por ende de

incidir en la calidad educativa.®?

La IEP apoyada en NTIC reconoce a maestras(0s), al igual que a las nifias,
nifios y jovenes, como productores de preguntas sobre la realidad, gestores de
comprensiones sobre esas realidades, investigadores para generar saber. Por
ello considera que la teoria es parcial y lo que el actor de préactica realiza es
una puesta en escena de sus acciones vividas, en donde ahora se reconoce
como actor y lo cuenta no a manera de cronista de algo que paso, sino
mediante una recreacion y una enunciacion que construye su vida y se pone en
juego a través de este ejercicio. A su vez, las maestras(os) son generadoras(es)
de preguntas y acompafian el transito a formular estas preguntas como

indagacion.

Asimismo se les reconoce como profesionales que, en el acompafiamiento,
hacen del conocimiento un acontecimiento en el que la practica investigativa
es la que direcciona el ordenamiento espacial y temporal. Los tiempos que se

destinan a diversas actividades, los cortes, el modo de utilizarlos, los espacios

62 Ondas, una experiencia significativa. Op. Cit. Pagina 29.
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que se ocupan, van estructurando significaciones especificas que cruzan las

practicas que se desarrollan.

De otro lado, son co-equiperos de nifias, nifios y jovenes, pues encuentran
“la diferencia entre hablar al educando y hablar con el educando”, como lo
sefiala Freire®?, situacion que ubica al maestro en la impronta de romper con la
pasividad a la que se ha llevado tradicionalmente a los estudiantes, cuando las
decisiones de todo orden —pedagogicas, politicas, académicas, afectivas, etc.,

son tomadas unilateralmente por los maestros(as).

Las busquedas que han realizado los maestras(os) en Ondas —a partir de
las investigaciones realizadas con los grupos de investigacion— empiezan a
trastocar las formas como se producen los conocimientos. Busquedas en las
que también se han comprometido otros maestras(os) desde el Movimiento
Pedagdgico® y la Expedicion Pedagdgica®. Ellos y ellas, conciben que en la
investigacion se produce conocimiento, se va mas alla de transmitirla, de
transferir contenidos a nifios, nifias y jovenes. Asi, investigar es posibilitar que
los grupos de investigacion infantiles y juveniles desarrollen su curiosidad,
haciéndola cada vez mas critica, produzcan conocimiento en colaboracion con
su maestra(o). Para fomentar una cultura ciudadana de CT+I lo anterior
reafirma la investigacion en Ondas como una estrategia pedagdgica del

Programa y no como un fin en si misma.

La estrategia de formacion esta encaminada a los maestras(os) que
tomaron la decision de vincularse al Programa como acompafantes de los
grupos de investigacién durante todo el proceso investigativo y en las
actividades conexas o complementarias de ello, razén por la cual se propone

fortalecer el proceso de acompafiamiento/coinvestigacion.

83 Freire, Paulo. Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires. Siglo XXI Editores. 2002,
64 Movimiento que en su expresion magisterial fue liderado por FECODE desde 1982.
% En viaje por las escuelas colombianas desde 1999 a la fecha.
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En ese orden de ideas, la investigacion en la IEP apoyada en NTIC es la
mediadora en la interaccidn nifio(a)-adulto(a) y en particular, nifio(a)-
maestro(a), mediacion que se realiza en relaciones de acompafiamiento y
coinvestigacion. La formacion de maestras(os) del Programa a corto plazo
tiende a fortalecerles en dicha funcion. En el mediano y largo plazo se mueve
en el horizonte de transformar estructuras educativas y sociales para hacer
posible la investigacién como estrategia pedagdgica, y a traves de ello aportar

en la construccion de una cultura ciudadana de la CT+I.

Lo anterior aboca a una resignificacion de la relacion pedagogia-
investigacion, frente al para qué, el qué y el cdmo ensefiar-acompafiar cuando
la investigacion es una estrategia pedagdgica, y esta actividad se potencia
cuando se realiza colectivamente, se constituyen comunidades de aprendizaje,

y cuando estos grupos se articulan en redes.

6.1. Los rasgos del maestro y la maestra productores de sabery

conocimiento

En sus comienzos el Programa Ondas dirigia sus esfuerzos de manera
especial a fomentar la investigacién en nifios, nifias y jovenes, y el maestro era
acompariante co-investigador; en la actualidad se reconoce la importancia de la
labor del maestro que rebasa la figura de acompafiante, y pasa a convertirse en
el lider que instaura la propuesta pedagdgica en el nicleo de la organizacion
administrativa y pedagogica en la escuela al plantear la Investigacion como
estrategia pedagdgica y al centrar la pregunta como eje articulador de la

integracion curricular para las diferentes areas.

6.2. EI maestro y la maestra investigador(a) que promueve el proyecto

Fractus

El proyecto Fractus persevera con la linea clasica de formacion en los

estudiantes, pero a su vez, focaliza la mirada en los maestros como
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investigadores y no tan s6lo como acompafantes coinvestigadores de los
grupos de investigacion con sus estudiantes. De tal manera que el proyecto
dirige la formacién a estos tres grupos de actores en la autoformacion,
formacion colaborativa y en la produccion del saber. Y recupera para dicha
travesia, al docente investigador como transformador de las practicas del

establecimiento educativo.

Los rasgos del maestro, maestra investigador®® estan enmarcados en una
concepcién de mundo como unidad de sentido, en la que prevalece el aspecto
intersubjetivo y afectivo que establece con sus estudiantes y en busqueda
conjunta, en abierta oposicion al paradigma instructivo de la ciencia empirico
analitica, al sistema controlador y regulador de objetos en el que el sistema
educativo cumple y responde a las exigencias del sistema por “notas, costos, y

beneficios econdémicos”.%’

Los rasgos del maestro, maestra investigadoradel proyecto Fractus se

pueden expresar bajo estas premisas:

Un maestro investigador esta en constante analisis de su proyecto de vida
y profesional, consciente de sus fortalezas, limitaciones, miedos, deseos para
orientar de manera asertiva el proceso que vivencia su estudiante. Esta atento
al poder que tiene para el servicio de sus estudiantes. Apuesta a la afectividad
de sus estudiantes, los conoce, los ama, saca lo mejor de ellos y no reduce su

efectividad y eficiencia al producto educativo.

Se hace responsable y comprometido con su quehacer en el aula.
Construye una practica coherente con su vision de mundo. Elabora el discurso

académico de manera constante al observar e indagar el mundo circundante y

66 Campos, Saborio, Natalia. El docente investigador: su génesis tedrica y sus rasgos Educacion [en
linea] 2003, 27 () : [Fecha de consulta: 13 de diciembre de 2014] Disponible
en:<http://redalyc.org/articulo.0a?id=44027203> ISSN 0379-7082

67 Visionar video: Premio Compartir 2014 Angel Yesid Torres en:
https://www.youtube.com/watch?v=68VmUURB9vk
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destierra un lenguaje superficial o vacuo. Construye teorias respetando el
vientre cultural de donde provienen, y reconoce que éstas no provienen de un
lugar neutro o aséptico. Construye valores en su continuo indagar en los
escenarios educativos, no los recita, ni los proclama, los vive. “Entrega sus
propios 0jos, sus vivencias, sus conocimientos para que los estudiantes
investiguen la realidad con ahinco y profundidad, en un afan de entenderla,

sin condenarlay asi buscar las acciones pertinentes para mejorarla”.

Abre caminos, no ofrece recetas, asume el riesgo, la aventura, el desafio,
enfrenta los aciertos y desaciertos como la vida misma. Se mueve contra el
aburrimiento, el escepticismo y la rutina; pone su chispa inquisitiva y espiritu
creador. Comparte con los miembros de la comunidad educativa sus
construcciones cientificas y vivencias al publicarlas en foros, debates u otras
actividades de esta naturaleza. Forma conciencia critica para el analisis de
politicas, ideologias, paradigmas, enfoques presentes o tacitos en el discurso y
en la practica. Forma con otros docentes investigadores grupos de
pensamiento, elabora tendencias educativas pertinentes a su contexto. “En
sintesis, ama y construye el mundo de la vida y destierra aquello del sistema

que lo cosifica”.

Desde las perspectiva de la IEP apoyada en NTIC se referencia al maestro,
maestra investigador, educador popular como el que permite “a los sujetos
individuales y colectivos autorreflexionar, conocer y comprender la realidad
como praxis, para lograr interrelacion efectiva teoria-practica, vinculada con
el conocimiento y los valores sociales "®®.Se forja como sujeto politico de la
accion educativa, en cuanto la formacion del docente se plantea en la relacion
teoria-practica-contexto. En este sentido, la maestra o el maestro constructor

de saber pedagdgico es quien a través de su reflexion y construccion puede

% |saza, Luz Stella y otros. Practica pedagogica: Horizonte intelectual y espacio cultural. Universidad
de Antioquia: Aula Abierta, 2005. Pagina 25. Citado en: “Propuesta para Ondas Maestros Departamento

de Risaralda”. Pagina 4.
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hacer del acto educativo algo comprensible, aplicable y reconocido
socialmente. Sera el docente en su quehacer practico, quien a través de su
reflexion y relacién con el contexto, en la medida en que logra concebir la
ciencia, la tecnologia y la innovacion como posibilidad para establecer

vinculos con su entorno y la sociedad en general.

Entonces, el acompafiamiento que realizan maestros(as) adquiere varios
sentidos: el primero, asociado a la construccion de conocimiento sobre esa
realidad; el segundo, referido a la manera como ese conocimiento permite
responder a las problematicas y necesidades de los contextos sociales y
culturales; vy, el tercero, relacionado con como desde la realidad se puede
construir saber y conocimiento cientifico. Apoyarse en las posibilidades que
proporciona la virtualizacién para realizar sus procesos de cualificacion
personal y colectiva a través de las redes y comunidades de aprendizaje y de

conocimiento, basado en NTIC°,

El maestro rescata su ser reflexivo, que interpela la realidad y contexto,
ahonda en los conocimientos previos e indaga, investiga, dialoga, delibera,
acuerda, lee, escribe, actualiza su saber y comienza a instaurar dinamicas y
sinergias al interior de la escuela que dinamiza y constituye a la escuela como
un lugar vivo, con propdsitos claros y sentidos, que revitaliza sus relaciones e
interacciones con maestros, padres y madres de familia, asesores, expertos,

investigadores y cientificos.
6.3. Maestras y maestros acompafantes/coinvestigadores

En la IEP apoyada en NTIC, las maestras(os) entran como acompariantes
en los procesos de investigacion de nifias, nifios y jovenes. Alli reconfiguran el
tiempo-espacio pedagdgico, y en el aprendizaje investigativo por medio de la

practica, las relaciones ensefianza-pedagogia-conocimiento, y adulto-nifio.

69 Esta informacion se puede ampliar en COLCIENCIAS. Informe de la Reconstruccién Colectiva del
programa Ondas. Bogota, 2009, pp. 177 — 180.
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Como acompanfiante, la (el) maestra(o) ayuda a formular las preguntas,
aporta en la reelaboracion de las preguntas, ayuda al proceso de indagacion, es
una fuente de saber del nifio, propone a nifias, nifios y jovenes la elaboracién
de los medios necesarios para abordar sus tematicas, para que construyan su
propia comprension del objeto estudiado, observa el proceso de investigacion
que vive el grupo, lo reflexiona y a partir de ello transforma sus practicas
pedagdgicas de acompafiante, facilita procesos de crecimiento y autoestima en
nifias, nifios y jévenes que se acercan a la ciencia-tecnologia-innovacion, para

conocerla, comprenderla y transformarla.

Cuando ingresa al proceso de acompafiamiento, esto es, al disefio de una

investigacion con los grupos de nifias, nifios y jovenes, la (el) maestra(o):

i.  Explora con ellos sus inquietudes y preguntas simples

ii. Ayuda a centrar el interés sobre un aspecto o pregunta

iii. Ayuda a formular la pregunta que conducira a la indagacion

iv. Apoya el disefio del proceso de indagacion

v. Apoya la elaboracion del proyecto de investigacion

vi. Colabora en los aspectos administrativos relacionados con la
implementacion

vii. Ayuda a organizar el cronograma de trabajo y a preparar las distintas
actividades investigativas

viii. Acompafia al grupo a las diferentes basquedas de acuerdo con las
herramientas que se previeron en el proyecto

ix. Desarrolla los instrumentos para sistematizar la experiencia de acuerdo
con los asesores de linea

X. Realiza investigacion complementaria del tema investigativo del grupo
si el desarrollo de su reflexion o motivacion lo lleva a ello

xi. Apoya el proceso de recopilacion, organizacion y almacenamiento de

informacion del grupo de investigacion
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xii. Ayuda a la elaboracion del informe de investigacion S003 y
sistematizacion del grupo y elabora su propio informe de
sistematizacion

xiii. Entrega los productos de investigacion y sistematizacion a las personas
de la cadena que cumplen funciones respecto a ella

xiv.Propicia la articulacién y participacion de su grupo en las redes

xv. Comparte sus productos en los grupos y redes a las que pertenece.

6.3. Maestras y maestros investigadores de su experiencia de

acompafiamiento

La (el) maestra(o) acompafiante/coinvestigador también profundiza en la
comprension de la ciencia, busca el sentido de ésta, reflexiona el proceso de
investigacion del grupo que acompafia, sistematiza, y lo comparte con la

comunidad académica y con las redes de saber y conocimiento.

En este rol, tiene varias posibilidades de sistematizacion, entre ellas: a) la
experiencia de investigativa del grupo que acompafia; b) su experiencia como
sujeto acompafiante/coinvestigador en el grupo; y c) las preguntas que le han
surgido en la experiencia de acompafiamiento, esto es, cbmo investigan las
nifias, nifios y jovenes, cOMo se organizan en grupos de investigacion, cémo
construyen estos grupos erarios el conocimiento, como aprenden a investigar

investigando, entre otros posibles.

A través de estos procesos de sistematizacion los maestros empiezan a
construir saber y conocimiento sobre la investigacion en las culturas infantiles
y juveniles. De igual manera, esa maestra 0 maestro que se inicia como
acompanante, la experiencia lo conduce a formularse nuevas preguntas y a
profundizar en su caracter de investigador(a), llevandole a otro nivel de

investigacion en el Programa, como lo plantea Paulo Freire:
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“No hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin
ensefianza. Estos quehaceres se encuentran cada uno en el cuerpo
del otro. Mientras ensefio contintio buscando, busco, porque
indagué, porque indago y me indago. Investigo para comprobar,
comprobando intervengo, interviniendo educo, me educo.
Investigo para conocer lo que aln no conozco y comunicar o
anunciar la novedad. Hoy se habla con insistencia del profesor
investigador. En mi opinion, lo que hay de investigador en el
profesor no es una cualidad o una forma de ser o actuar que se
agregue a la de ensefiar. La indagacion, la busqueda, la
investigacion, forman parte de la naturaleza de la practica

docente.”’™°

En este rol de investigador(a), la (el) maestra(o) asume su papel haciendo
sus propias preguntas complementarias sobre el tema de investigacion o sobre
el proceso investigativo del grupo (investigacion pedagdgica, como aprenden)
para mejorar su acompafiamiento, contribuyendo a la construccion de

conocimiento como un miembro mas del equipo.

La (el) maestra(o) se ubica como productor(a) de conocimiento tanto con
los nifios, nifias y jovenes como desde su experiencia misma en el Programa.
Se precisa el papel investigador de maestras(os), de tal forma que ellos y ellas

pueden abordar la investigacion en tres planos:’

=  Tematico o disciplinar. Un proyecto especifico de profundizacion sobre
algun elemento particular relacionado con el problema que esté siendo
analizado por el grupo de investigacion. De esta manera, el maestro o

maestra amplia algunos conocimientos particulares de la disciplina —

70 Freire, Paulo. Pedagogia de la Autonomia. FCE. México. 1990. Citado en: Cendales, Lola y Marifio,
German. Aprender a investigar, investigando. Fe y Alegria Federacién Internacional — Fundacién Santa
Maria. Caracas. 2003. Pagina 29.

"1 Notas de la reunion del Equipo Técnico Nacional ampliado, del 30 de octubre de 2006.
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propios y de su grupo— mediante: estados del arte, profundizacion,
recuperacion de distintas concepciones, perspectivas o interpretaciones,
entre otros

» Investigacion pedagogica sobre el proceso de investigacion en el nifio o
joven. Se pregunta sobre los diferentes procesos, factores, momentos,
transformaciones, entre otros elementos, que se producen en los nifios,
nifias y jovenes al interactuar en el proceso investigativo.

» Investigacion del propio maestro o maestra involucrado en la
investigacion. Analisis de su experiencia investigativa, papel o roles que
asume ante el grupo de investigacion o ante la investigacién misma. El
maestro se auto-observa y desde su punto de vista realiza inferencias de lo
visto por él/ella.

Las maestras y maestros que investigan sobre el proceso investigativo que
adelantan los nifios, nifias y jovenes y reflexionan, son quienes garantizan la
conformacién de comunidades de conocimiento y saber y la reflexion
permanente, pues concentran y sintetizan el saber acumulado por los sujetos y

procesos asimilados.

Los grupos de maestros se fortalecen, gracias al acompafiamiento de los
asesores y la formacién para generar una diversidad de salidas posibles —
innovadoras o de aplicacion de conocimiento acumulado— a los problemas

planteados por su contexto y los intereses del grupo de investigacion.
6.4. Retos del maestro(a) frente a la IEP apoyadas en NTIC

Asi que para el docente la utilizacion de la herramienta virtual es un reto.
El docente se pregunta cual es la finalidad, el para qué de su uso en el aula o
fuera de ella. EI maestro, la maestra le confiere un proposito a la inclusion del
recurso tecnologico en el ejercicio pedagdgico. Puede responder a un aspecto
motivacional en el interior del aula, o es pretexto para desarrollar capacidades

metacognitivas, o de mediacidén para implementar habilidades colaborativas
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entre pares, 0 como instrumento tecnoldgico que se utiliza para ejercicio
I6gico de programacion o para ejecutar programas ya constituidos en el que el
docente es el tutor facilitador de la instruccion. Cada intencion anteriormente
sefialada, configura un perfil de docente y aprendiz. Estar consciente del papel
que se juega permite un uso reflexivo y prudencial del instrumento, con una

actitud critica y no sélo consumista.

Marco Raul Mejia alerta sobre el proceso de despedagogizacion en las
escuelas cuando se recibe estos objetos que pueden instrumentalizar la
educacion, “... la comunidad debe ser consciente de que no se enfrenta al acto
educativo que en el pasado aprendi6 a ejecutar en la institucién de formacion o
en su practica como educador. Si es critica desde estas corrientes, entendera
que no solo el acto educativo se ha transformado y ahora requiere pensar las
recientes mediaciones comunicativas gestadas en una nueva matriz cognitiva y
epistemoldgica, a la cual concurren en forma y modo coincidente al
tecnologia, la educacion y la comunicacion, dando paso a las
educomunicaciones, las cuales requieren ser entendidas criticamente para no
caer en la l6gica que el sistema de control ha colocado un su uso instrumental

para mantener su hegemonia y poder sobre la sociedad”’?

Es decir, que la pregunta frente al manejo de la tecnologia y los procesos
educativos esta abierta, la investigacion en torno a esta mediacion es un
ejercicio convergente y necesario, profundizar esta linea de investigacion
sobre el uso de la herramienta y los alcances del aprendizaje, han desarrollado

diferentes abordajes, que explicitan un sujeto cognoscente.

El desarrollo del proyecto Fractus tendra que cruzarse con la linea liderada
por el Ministerio de Medios de Tecnologia e Informacion y la Comunicacién
sobre la investigacion en la ciencias de computacion, robdtica, automatizacion

y electrdénica que tiene como objetivo desarrollar el espiritu cientifico y una

2 Mejia, Marco Radl. La(s) escuela(s) de las(s) globalizacion(es) I1. Desde Abajo. Bogota. pag. 353
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cultura ciudadana y democratica tanto de CT+l, como de innovacién
tecnoldgica en nifios(as) y jovenes y atiende a los siguientes teméticas:

e “La educacion técnica como aprendizaje de oficio.
e Laeducacion tecnoldgica como profesionalizacion.
e Laeducacion en tecnologia como area en el proceso educativo

e Laformacidn en cultura tecnolégica como un contenido transversal a

todo el sistema educativo, y"

e El uso de la tecnologia en educacion como la incorporacion de objetos

tecnoldgicos para procesos de ensefianza y aprendizaje”’*

Es importante atender que la concepcion de la ciencia tradicional modo 1,
se ha ido modificando y desplazando hacia modo 2 de la ciencia, segun
Michael Gibbons. Algunas caracteristicas especificas de las actividades
innovadoras en ciencia y tecnologia, que se sittan bajo el despliegue de
produccién del modo 2. El programa Ondas esta dentro de los lineamientos de
produccién de conocimiento del modo 2 de la ciencia. Esté se basa en la
recuperacion del interés por estructuras ordenadas y especificas, antes que en
la busqueda de los primeros principios y del papel relevante que juegan las
técnicas y la instrumentacion, las habilidades practicas y el conocimiento

tacito.

En breves palabras, el modo 1 de produccion de ciencia se basa en los
marcos conceptuales y tedricos de las disciplinas, realiza una distincion entre

lo fundamental y lo aplicado; lo que implica a su vez una distincién operativa

3 Ver el video Rebolution Loyola en: https://www.youtube.com/watch?v=STJHAXhxxok
4 Mejia, Marco Raul. La(s) escuela(s) de las(s) globalizacion(es) 11. Desde Abajo. Bogota. El desarrollo

de estas perspectivas se encuentran entre la pag 174 a la 180.
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entre un ndcleo tedrico y otros &mbitos de conocimiento. El Modo 2 de la
ciencia, se caracteriza por la recuperacion del interés por busquedas ordenadas
y especificas, no teoricas; la innovacion se realiza basada en el conocimiento y
en la practica a través del disefio. Su finalidad es utilizar la mejorada
comprension de las estructuras ordenadas especificas para construir, manipular
y controlar su funcionamiento en condiciones especificas y, quiz, lo que es

aln mas importante, para funciones y propositos especificos.

La produccién de conocimiento en el modo 2 es transdisciplinar. Se
caracteriza por un flujo constante, de un lado a otro, entre lo fundamental y lo
aplicado, entre lo tedrico y lo practico. EI modo 2 se caracteriza por un
alejamiento de la busqueda de principios fundamentales, para avanzar hacia
modos de investigacion orientados hacia resultados contextualizados. “En esta
situacion de incertidumbre, la necesidad primordial es la de obtener
informacidn sobre la misma estructura del problema en cuestion, asi como la
de superar una ausencia critica de datos cientificos necesarios para las
operaciones de medicion, comprobacion, control y ensayo. Para ello se

necesitan nuevos instrumentos, técnicas y conocimientos”™.

En el modo 1, cualquier conocimiento se ve convalidado por la
aprobacion de una comunidad claramente definida de especialistas. En el
modo 2, transdisciplinar, también necesita algunos procedimientos de
legitimacion, que se ofrece a través de las comunidades de practicantes, de la
valoracion del conocimiento implicado ocurrird a través de una

contextualizacién social.

5Gibbons, Michael y otros. La nueva produccién de conocimiento. La nueva produccion del
conocimiento. La dindmica de la ciencia y la investigacion en las sociedades contemporaneas. Ediciones

Pomares. Barcelona, 1997. Pag. 2
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La innovacién del Modo 2 de la ciencia esté en el papel que estan
jugando los ordenadores y, especialmente, el modelo computacional, que
abren el camino al desarrollo tanto de rutinas que son independientes de
aplicaciones particulares y que, por tanto, se pueden utilizar para satisfacer una
amplia variedad de usos, como para la construccion de técnicas e instrumentos
mas sofisticados que intensificaran el principio de disefio y su gama de
aplicacion.”

Mas alla de la concepcidn de tecnologia como hecho cultural, como
manifestacion y estructura de poder de una época, o como efecto de una
ciencia experimental y en construccion permanente, se ha instaurado en
nuestras latitudes con unos intereses especificos que no se pueden desconocer;
lo que exige al educador ampliar su conocimiento para poder asumir una
postura critica y reflexiva con connotaciones éticas, cuya responsabilidad es
ofrecer al usuario de la tecnologia elementos de anélisis y valoracion del poder
de las herramientas que utiliza. El desarrollo tecnoldgico se ha impuesto como
respuesta casi natural de los avances de la ciencia y efectos de bienestar y
confort, traslapando el trasfondo ideoldgico de una vision capitalista
consumista de uso de herramientas que mantienen a los usuarios en cadena de

sujecion.

El dinamismo cultural y su progreso avasallador se reinventan, creando
nuevos parametros, lenguajes y comportamientos. EI mundo se transforma en
su apertura, otras relaciones con identidades y puntos de convergencia,
multiples usuarios conforman redes, en un ciberespacio con rostro de
multiples voces, fractal en potencia. La sociedad virtual se configura
entrecruzada y simultanea, en vertiginoso desarrollo, comunidades en
gestacion y entre los linderos de construccion de ordenes o transgresiones de

los mismos, desde el aspecto economico, productivo y ético. La virtualidad es

6 Maldonado C: Significado e impacto social de las ciencias de la complejidad. Bogota. Desde Abajo.
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un mundo reciente que se mueve entre la conmocion de lo paradojico y

contradictorio.”’

Laconica surge la postura ética que reclama ante los riesgos que acechan
al usuario inmerso en la corriente. Con actitud de sospecha e indagacion critica
confronta al consumidor frente a las relaciones pedagdgicas que establece con
el poder de lo cibernético. Las Tecnologias de Informacién y Comunicacion
han permeado de manera directa la cultura, lo que ha implicado otras
relaciones con el conocimiento, en la forma cdmo éste se construye, se
almacena y circula, y maxime la honda incidencia en la vida social y cotidiana
del ser humano. La relacion entre la tecnologia y la educacién es
problematica porque el observador que analiza, esta inmerso en la corriente, lo
que le dificulta dar cuenta de lo observado, y aunque pretende tomar distancia
para nombrar la incertidumbre del fendmeno que describe, que se presenta
como resultado de la racionalizacion de la ciencia y discurso oficial del
progreso, estéa en la encrucijada de asimilar, comprender y preguntarse si es la
forma Unica de concebir y habitar el mundo occidental, lo cual ha llevado a los

replanteamientos éticos.”

A los maestros(as), desde una postura reflexiva se les invita a crear
objetos virtuales de aprendizaje y a utilizar el internet por un proposito
especifico, a la elaboracién de hipertextos comprendiendo las particularidades
de la informacion en red, manejando procesos y dispositivos no secuenciales,
con el uso de wikis, blogs, de textos abiertos; con el reconocimiento de las
normas Yy fronteras de uso. A reflexionar a su vez, del poder del lenguaje
digital que amplia la logica de los procesos escritos y orales, rebasando el
lenguaje secuencial del texto escrito y de la oralidad, de manera semejante a

7 Sintesis y desarrollo de La tecnologia modifica las interacciones de los actores en: Mejia M.R.
Globalizaciones y educaciones. Entre el pensamiento y la nueva critica. Bogota. Educacion Desde Abajo.
2012, pp. 63-77.

78 Jonas. H. El principio responsabilidad. Ensayo de una ética para la sociedad tecnoldgica. Barcelona.

Editorial Herder, 1996.
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coémo opera la mente, simultanea e instantanea. Aprendiendo a adaptar los
multiples medios y lenguajes en uno, y a hacer evidente el poder de la
imagen, lo visual y auditivo en la produccion encadenada, a conectarse y
participar colaborativamente, interactuando entre unos y otros, y a vivir lo que
es ser un cibernauta con capacidad y poder de interactividad con maltiples

usuarios.

El maestro y la maestra investigador(a) reconocera en el lenguaje virtual
las maltiples caracteristicas que atraen al usuario, y lo entretienen en su
ejercicio en contraste con las exigencias de la oralidad y del lenguaje escrito.
El tiempo y espacio, se potencian en su maxima expresion en el lenguaje
digital. El cibernauta sale del espacio y temporalidad lineal y penetra a una
amplitud infinita. La narrativa focalizada en la fuerza audiovisual, sobrepasa el
relato y deja de lado la I6gica analitica y secuencial. Produce intratextos, que
destrozan la integracion formal y la identidad significativa, con universo
nuevo de percepcion y conocimiento. Velocidad y perspectiva multiple. La
imagen es el factor comunicante por excelencia, variabilidad de matices y
maultiples perspectivas, la representacion audiovisual se impone, -la imagen
vale mas que mil palabras- La imagen responde a unos postulados abstractos,
discursivos y libres de la mente. EI maestro y la maestra, usuarios participes
co-creadores, desencadenantes de multiples dialogos abiertos.

Asi que el maestro investigador con las circunstancias propias de su
tiempo y region tiene la oportunidad de comprender y adaptar los recursos
tecnoldgicos a sus necesidades; con un acercamiento personal o profesional,
segun sus habilidades y construyndo las geopedagogias de este tiempo en el
ejercicio de reconfiguracion del saber escolar de la modernidad.

Se busca que ejerza el derecho de negociacion y discusion al interior de
sus urgencias y sea el mismo el que asuma con responsabilidad y compromiso

su proceso de aprendizaje. Escucharlo, atender a sus necesidades y ofrecerles
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posibilidades de accion es también responsabilidad y compromiso de unos y
otros que forman parte de este proceso de aprendizaje.

El proyecto ofrece oportunidades para redimensionar, recrear las propias
circunstancias para innovar en su territorio con los lenguajes digitales. Los
usuarios se apropiaran de las caracteristicas generales del lenguaje digital y sus
implicaciones en ejercicios constantes de oralidad y escritura. Entre adultos,
jovenes, nifios y nifias, aprenderan el lenguaje digital que unifica la forma
como se expresan en codigo las NTIC y soporta la construcciéon de lo virtual

como cultura.

El maestro y la maestra, usuarios participes co-creadores, elaboraran
productos virtuales, constructores y mediadores de aprendizajes lo cual les va
a exigir, repensar los lugares pedagdgicos desde los problemas de

investigacion y la entrada de la investigacion en los curriculos escolares.

“La dinamica que incorpora en la institucion educativa y en sus
diferentes actores, requiere disefiar procesos de formacion in situ en los
cuales a través de la sistematizacidn del uso de las multiples herramientas y
de las diferentes OVAS, permitird ir construyendo paralelo al desarrollo de la
experiencia una reflexion del encuentro entre actores, institucionalidad,
metodologias, con la nueva realidad virtual y lenguajes digitales, lo cual se
busca genera unos médulos de auto formacion y formacion colaborativa que
permitan dar cuenta en forma practica, teorica de los desarrollos que se van
logrando y la manera como son incorporados estas nuevas realidades en las
practicas de las escuelas colombianas. Se propicia un escenario de
intervencion directa para modificar los curriculos, los PEI y las practicas
pedagdgicas permeadas por las practicas investigativas de sus diversos actores:

nifios, nifias, maestros, maestras, asesores y asesoras.

El maestro y la maestra que investigan ha de reclamar por los aportes del

instrumento a su contexto, de preguntarse por el lugar desde donde proviene,
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los intereses que oculta, para evitar caer ingenuamente en sus encantos pues es
un instrumento mediador transformador de realidades, parcial, nada neutral, ni
objetivo. Aproximarse a la cultura virtual a través de la duda, la sospecha, la
pregunta son los elementos constituyentes de una relacién critica y pensante.
La investigacién como estrategia pedagdgica brinda el antidoto para no ser
devorado por el instrumento, proporciona elementos de analisis y

confrontacién frente al proceso mismo.
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